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A necesaria inquietude
de quem transmite

Janete Frochtengarten

Este artigo, escrito no inicio de 1994, reflete sobre as
diferentes modalidades de curticulo adotadas por nosso
curso. E importante saber de onde viemos e onde estamos...

Um preimbulo fundamental

os alunos e professores do Curso de Psicand-
lise, que tem sido os companheiros nesta
busca incessante, nesta procura de vias pelas
quais a formagio pode, de fato, transitar.

A Anna Maria Amaral, Ana Maria Sigal,
Luiz C. Menezes e Silvia Alonso, com quem, entre cafés
e cigarros, tensdes e alegrias, tanto aprendi quando, em
1992, juntos trabalhamos na reforma curricular.

A Anna Maria Amaral que, na particularidade de um
momento em que este trabalho queria acontecer e ndo
sabia por onde, se entusiasmou (e me entusiasmou) com
minhas idéias tateantes.

A Regina Schnaiderman, inicio de tudo.

Uma introducio

Recentemente, conversando com alguns colegas
sobre o convite que “Percurso” nos dirigia para escre-
vermos algo sobre formagio, dei-me conta do quanto,
me atrafa a idéia de examinar mais de perto as mudangas
curriculares que, enquanto Curso de Psicanilise, temos

tido ao longo de completos 18 anos de existéncia. A este
interesse veio logo se juntar um outro: o de examinar as
disposigcdes regimentais do Curso, observando-as em
suas conexdes ou descompassos com as alteragdes no
ensino.

Senti-me movida por uma curiosidade - o que, para
além do manifesto, vai mudando? H4 um fio condutor
que percorre as mudangas?

E assim munida - de uma pergunta e virios docu-
mentos - fui olhando os registros destes tantos anos,
deixando que éles “falassem”.

Eis que um pensamento surgiu € ganhou corpo - a
formacio daqueles que transmitem. Percebi, quem sabe,
o ébvio: sio sobretudo os formadores' que falam pelos
textos que redigem em sucessivas épocas. E falam de
seu processo. Estes formadores vio me contando que
nio eram formadores por alguma peculiar “imanéncia”;
que foram se tornando formadores na medida em que
se implicaram na formacio.

E 0 acompanhamento de alguns passos deste pro-
cesso que pretendo explicitar neste trabalho, ciente de
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que deixo 2 margem outros aspec-
tos também presentes nos registros
escritos, bem como fatores outros
que necessariamente participam do
complexo caminho de uma forma-
¢do - as préprias mudancas no pen-
sar psicanalitico como um todo, as
determinagdes vindas do campo
psicanalitico local, dos outros cam-
pos da cultura e dos diferentes mo-
mentos sdcio-politico-econdmicos.
Deixo ainda 4 margem um fator
essencial: a presenca, no teor € no
andamento das mudangas, da parti-
cipagio dos alunos, quer nas inter-
locugdes do cotidiano do ensino,
quer em suas inquietagdes, quer em
suas reivindicagoes.

Algumas apresentagdes

O que me animou, pois, para a
feitura deste escrito, foi a possibilida-
de de refletir s6bre uma pratica, scbre
uma vivéncia de dentro de um pro-
cesso de formacio, sobre, enfim, a
minha propria experiéncia. Uma ex-
periéncia que se dd, inicialmente
como aluna, durante seis anos (sendo
quatro deles de formacio “oficial” e
dois de um curso optativo que era
entio oferecido) e que, desde 1983,
vem se dando enquanto professora.
Sem que eu saiba localizar onde e
como cada um destes lugares se ma-
nifesta, sei, no entanto, que ambos
estio no que aqui desenvolvo. Na
histéria que transcorre, minha
apreensio das situacdes vividas, mi-
nha escuta dos documentos, tem a
marca desta dupla insercio.

O convivio curioso com os do-
cumentos permitiu-me uma visdo
em perspectiva, um afastamento in-
teressante em relacdo ao “demasia-
do dentro” e me trouxe também um
ganho inesperado: o de constatar
que - apesar de todas as dificulda-
des e de todas as descrengas que
possa haver quanto a esta possibili-
dade - tem havido um coletivo. Um
coletivo que, como percebi (e per-
cebo) nada tem de ficil, nada tem
de instalagio garantida mas que,

mesmo assim, transpira da sequén-
cia registrada. E o faz como uma
disponibilidade para a perlaboragiio.
Para uma elaboracio através de cada
um no todo e através do todo em
cada um. Um doce contentamento,
que tornou imprescindivel que as
dedicatérias e agradecimentos esti-
vessem localizados onde estao.

Os documentos dos quais me
utilizo nio serfio reproduzidos, na
medida que minha proposta nio é
historiografica’. Mencionarei itens e
fragmentos que me disseram: “ai
tem coisa...”. Mencionarei as me-

morias vivas, produtoras. Neste mo-
mento, produtoras deste texto. Me-
moérias do presente, memorias ati-
vas no presente.

Embora eu nio creia que haja,
em qualquer histéria que se desen-
rola, periodos absolutamente ho-
mogéneos e, tampouco, que haja
periodos bem delimitados, estarei
dividindo o tempo enquanto crono-
logia. O critéric que fundamenta
esta escansio € o das datas das
mudancas curriculares. Temos en-
tdo trés épocas: entre 1976 e 1986;
entre 1986 e 1992; entre 1993 ¢ ...

Bem, apresentei-me, assim como
ao meu método de procedimento. E
quanto aocs formadores? O que, quem
sio os formadores? E € justamente
nesta apresentagio que os embates
também ji se apresentam. Os forma-
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dores aos quais me refiro sdo psica-
nalistas que se propuseram Como
responsiveis pela proposta € con-
ducio de um projeto especifico de
ensino / transmissio; sdo psicana-
listas que objetivam formar ... psi-
canalistas. A tensio presente na bar-
ra ensino / transmissio, bem como
o reticente das reticéncias, n2o tém
nada de casual. Estes sinais gréficos
presentificam, em suas aberturas
para a ambigiiidade, as duplicida-
des com as quais me defrontei /
defronto ...Barras e reticéncias apa-
recerdo 2o longo deste texto outras
vezes. Nio s6 por uma questio de
estilo, embora também o seja. Sio a
expressio dos conflitos de uma tra-
jetéria, de seus pontos nevrilgicos.

As épocas, seus conteudos,
seus impasses

1- Entre 1976 e 1986

Denomineij este periodo, para
meu uso, de “pré-psicanalitico / psi-
canalitico”, sendo que a presenca
dos dois termos, um antagonizando
o outro, indica algo que é e ndo é
simultaneamente.

O CursSo constava, em seu ano
inicial, de trés anos. Encontro docu-
mentos Colmn uma programagao comn-
dizente com este prazo. No entanto,
desde que o conhego (desde 1977)
ele vem acontecendo na extensido
de quatro anos.

O que neste ponto me interessa
nio € tanto o fato em si, mas o
indicio - quio pouco sio trés anosl!
Atualmente dizemos: quio pouco
sio quatro anos! E nos atos falhos
que ocorrem nas discussdes do gru-
po de professores, ndo € raro ouvir,
vindo, ora de um, ora de outro:
“entio, no quinto ano ...”. E pouco.
Mas, pouco para que? Para passar
tamanha wvastiddo de informacgio?
Pouco para formar psicanalistas?

Nesta primeira época nio ti-
nhamos ainda, em atividade, o De-
partamento de Psicandlise (sua ins-
talacfio data de 1985), lugar que em
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muito transcende o Curso, lugar
para a formagio que jamais termina,
lugar para o sempre do entre-pares.
Mas, mesmo hoje, quando o Depar-
tamento af estd, o ato falho ocorre.
Neste aspecto ainda nio nos encon-
tramos. O que fica no dmbito do
Curso? O que, no do Departamento?

Em alguns documentos desta 1*
época encontro, a designar o Curso,
o nome de “Psicoterapia de Orien-
tacio Psicanalitica”; € a partir de
1980 que os documentos trazem o
neme “Curso de Psicandlise”. Em
um deles leio:

« ,.esta mudanca de nome €
considerada muito significativa por
todos os integrantes do Curso, na
medida em que apoentava para o
pleno reconhecimento de nosso
projeto como um projeto de forma-
¢dio de analistas...” (grife do texto).

A intencfo af estava. Mas a inten-
cio muilas vezes vai 2 frente, passos
adiante, do que efetivamente ocorre.
Nio, nio tfio simples assim, na verda-
de. A prépria intenglo, quando colo-
cada, ja é sinal de um desejo e instiga-
dora de sua efetivaciio.

" A meu ver, a nossa formagio
enquanto formadores vai se dando
em duas cenas. Da cena da inten¢io
manifesta 2 cena da elaboracio, a
cena da intencio ... 2 aproximagido
das cenas. A inten¢do antecipa-se €
é consequéncia, Intenglo / realiza-
clo constituem um movimento de
dupla direcdo. E as cenas vao apa-
recendo em suas confluéncias, em
suas contradicdes (oposi¢des, por
vezes) e em suas reciprocas deter-
minagdes, Ndo hd af nada de linear.

[Constato também que 2 inten-
¢do que tenho de linearidade cro-
nolégica nio coincide com a cena
de minha realiza¢do na escrita. Vou
e volto no tempo, seguindo o enca-
deamento de minhas associagoes
que insistem em sua rebeldia as
cronologias. Volto, portanto, para
onde eu deveria estar: na 12 época.]

O Curso compunha-se, entdo,
a cada ano, de uma aula tegrica, um
semindrio tedrico e duas superviso-
es. A primeira era frequentada pela

totalidade dos alunos do ano; as
outras atividades o eram por grupos
reduzidos. Em curto espago de tem-
Po, © quarto ano passa a ter s6 uma
supervisio. Pensava-se, desde en-
tdo, que este ano deveria ter uma
inflexiio propria em relagido ao que
o antecedia. Nesta época a inflexfio
era dada por este diferencial: wma
supervisdo. Veremos depois (22 e 32
épocas) como o diferencial serd
dado por opgdes entre diferentes
temdticas de semindrios. A inflexiio
visava marcar uma transicio pard o
término do Curso, para ... para ...

A questdo “42 ano” revela a
outra cend. Sim, o curso termina; a

formacgio, nio. Mas, inegivel,
“algo” termina. Ha a necessidade de
marcar a transi¢do e ela é marcada
curricularmente, é marcada pelo
que se tinha / tem a disposi¢do. E

. transi¢io do que para que? No
cotidiano de nossas falas - realidade
dura quando nos langa 2 vista a
outra cena - transi¢io de aluno ...
para ex-aluno.

Ruidos. As cenas se entrecho-
cam. Nio deveria ser, de acordo
com a cena explicita que fundamen-
ta a mudanca do nome do Curso,
transi¢Ao de analista para analista,
marcada com alguma modulagio,
pois nio se transita para o mesmo?
De analista debutante para analista
mais avancado?
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Hoje estas questoes continuam,
se bem que nio sio mais as mes-
mas, na medida em que o locus que
as propoe € outro.

Hoje - e esta é minha inferéncia
- temos como resultante de um lon-
go e acidentado caminho, uma re-
localizagio: passamos de professo-
res de psicanilise para psicanalistas
transmissores ou formadores (para
mim, neste contexto, sdo (ermos
que se equivalem - s6 hd transmis-
sdo se hid formagio e vice-versa). E
é desde este Jocus atual que a ques-
tdo deverd ser agora trabalhada.

[A disciplina me convoca. Vol-
tando ao periodo primeiro.]

Leio, em um regimento do Cur-
so, em um item que se refere as
funcdes do corpo docente: “deter-
minar a carga hordria dos professo-
res e sua distribuicio nos quatro
anos do Curso de acordo com as
necessidades do mesmo e conforme
os critérios aprovados pelo Conse-
lho” (o Conselho era constituido
por representagio paritiria de alu-
nos € professores).

Parece que nada havia, nesta
Jformalizagdo, de possibilidades de
escolhas préprias, de transmissio de
pesquisa prépria e verifico também o
quanto o coletivo precisava ser reas-
segurado pela organizagdo curricu-
lar. Esta surgia como a referéncia
possivel: tanto para a transi¢do que o
quarto ano representa para os alunos,
como para a participacgio dos profes-
sores no conjunto.

No que concemne a composicio
do Curso, a aula tebrica era, a cada
semana, uma exposi¢io na qual o
professor tecia articulagdes complexas
no interior de grandes temadticas. Para
se ter uma pilida idéia da sequéncia
de aulas num ano letivo, tomo o 22 ano
(em, possivelmente, 1979):

1- O Complexo de Edipo (indo
desde a evolucio do conceito ... até
a questio da inscri¢io do individuo
na cultura e na integracfio na lei).

2- Teoria da angustia

a) a neurose de angustia

b) angdstia e libido reprimida

) sinal de angustia
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¢odes marcam indelevelmente este
projeto, que € o atual.

Os semindrios sdo focados na
clinica, ou seja, num pensar tal que
s6 se encarna quando a clinica dos
formadores e dos alunos estd intrin-
secamente presente. A proposta € a
de que, nos temas abordados, a
clinica constitua a matéria-prima do
pensar (na medida em que é nela e
por ela que a cada dia ocorre o
psicanalitica).

Como se trata de uma qualida-
de buscada, mais do que de um
conteudo especifico, ndo € ficil
para mim explicitar esta centralida-
de da clinica com maior clareza.
Peco, entio, ajuda a um exemplo;
no caso, pego justamente ajuda 2
feiticeira, a metapsicologia ...

No decorrer da 12 época a Me-
tapsicologia constava como um dos
contetados na aula teérica do 32 ano.
No decorrer da 22 época, ela surgia
no semindrio tebrico do 12 ano.
Agora, onde a feiticeira se coloca?
Vejamos. A cada ano hd um eixo
tematico que comporta dois semi-
ndrios - o do 12ano é: Fundamentos
metapsicoldgicos do tratamento
psicanalitico; o do 2° ano é: O in-
fantil na Clinica Psicanalitica (Fun-
damentos metapsicoldgicos 1D). A
feiticeira dd as mios para a clinica -
caminham juntas. A metapsicologia
- lugar das abstracbes, lugar dos
origindrios e da mitologia pulsional
- estd no fazer clinico cotidiano. Ela
é quem o fundamenta; ela esta no
- sonho, enquanto paradigma (um
dos semindrios do 12 ano) e estd no
“Complexo de Edipo como organi-
zador da neurose infantil e da neu-
rose de transferéncia” (um dos se-
mindrios do 22 ano).' E quando a
metapsicologia estd na clinica, nio
h4 mais “técnica”, e o tedrico e o
clinico j nfo se colocam mais como
questio. Podemos verificar isto tam-
bém nos semindrios oferecidos para
o 42 ano (em 1994): “Inscricio e
temporalidade. Questdes clinicas e
metapsicolégicas™; “Psicanilise de
Crianga - questdes sobre a constitui-
cdo do sujeito”; “As psicoses: teoria

e clinica”; “As formacdes clinicas -
uma articulacio entre Freud e as
teorias da complexidade”.

Até agora mencionel uma das
modificacdes importantes. Falo
agora da segunda que, a4 meu ver,
ressignifica toda a programacio: a
inclusio da supervisio individual.
Desde o ano passado os alunos do
42 ano ganharam a possibilidade de
estar, uma vez por semand, Com um
supervisor por eles escolhido (entre
os professores do Curso) expondo,
deixando circular a sua prépria cli-
nica; os formadores ganharam a

possibilidade de estar mais préxi-
mos da clinica de cada jovem colega
e de assim também expor 2 ele seu
pensar clinico.

A supervisido individual subs-
titui, apenas para o 42 ano, a su-
pervisdo em grupo. Os demais
anos prosseguem tendo supervi-
sdo grupal. Esta continua como
uma ocasido privilegiada de troca.
Embora haja, potencialmente,
muito o que discutir quanto a estas
supervisdes, nio me dedico a isto
agora (como nio o fiz com as aulas
expositivas). Apenas quero pon-
tuar que nas modifica¢des de pro-
grama que fizemos jamais senti-
mos necessidade de alterar a sua
substincia. Isto di a medida do
quanto temos estado convictos de
sua importincia.
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A terceira modificacio de peso
nesta reprogramacio: os professo-
res responsiveis pela conducio dos
semindrios de um determinado ano
passam a se reunir periodicamente
para estudar, discutir e trocar expe-
riéncias.

As cenas se aproximam .., Tra-
balhamos entre nés e trabalhamos
com nossos jovens colegas. Forma-
mo-nos na formacio.

Os encontros entre os profes-
sores pretendem também incluir os
supervisores - queremos ver 4 pra-
tica clinica inserida nas nossas con-
versas. Mas, isto ainda nfo se viabi-
lizou. Ji surgem, em tomo desta
auséncia, sinais de insatisfacio que,
espero, conduzam 2 efetivacio da
juncio pretendida.

Diferentemente do que ocorria
na 1* época, os professores esco-
Ihem, dentro do amplo contexto
dos temas que “associativamente”
vao surgindo a partir da pratica de
ensino nos anos anteriores, aqueles
que sio de seu interesse pessoal
para oferecer, como opg¢des, para os
alunos do 42 ano. E por isso que,
quando hid pouco especifiquei os
temas de semindrios de 4° ano, eu
os datei, pois, neste ano, assim se
constituiu o leque de alternativas.
Quanto 2 escolha pelos professores
dos semindrios dos demais anos: ela
di-se dentro de determinadas re-
gras acordadas no conjunto; procu-
ra-se poder privilegiar as escolhas
préprias sem desatender as necessi-
dades da organizac¢io geral. Este
processo 4s vezes nio € nada ficil,
mas eu diria que temos sobrevivido
as “trembadas” que, nestas ocasio-
es, surgem.

No documento que acompa-
nha a nova programagio, temos
outras propostas, que ainda nio se
concretizaram, no que se refere ao
trabalho conjunto dos professores.

Hi também mais o que explo-
rar nesta nova via aberta... Ainda
nio temos a dimensio dos efeitos
que as mudangas estdo produzindo.

Entdo, por enquanto, por ai
seguimos...



Algumas considera¢des finais

O texto jd aponta para o que foi
caminhado e que assim sintetizo: en-
quanto formadores, estamos nos for-
mando, e este € um aval que temos
da existéncia de uma transmissio psi-
canalitica. S& estamos em movimento
de transformacio, temos um indicio
de que hi processos de criagdo € ndo
meras reprodugses.

O texto aponta também para
algumas questdes. Estas assim fi-
cam, assim como outras que foram
me ocorrendo na medida em que o
convivio com os documentos se
aproximava do final. Apresento-as:

O que nos levou a excluir, en-
quanto programacio oficial, as dis-
cussdes sobre a cultura, que esta-
vam tdo presentes na 1* época,
quando a “inser¢do do individuo na
cultura” era um dos tépicos da abor-
dagem do “Complexo de Edipo”,
quando “Cultura e Neurose” era um
dos tépicos de abordagem da “gé-
nese e mecanismo de producio das
neuroses”

O que nos levou a excluir a
“Obra social de Freud - o individual
e o coletivo em Freud” e “Psicandli-
se e Instituicio” ou ainda “A pritica
psicanalitica na institui¢io piblica™?

O que nos levou, se ndo a ex-
cIuir, a ndo mais trazer para Nossas
indicactes bibliogrificas os aportes
p6s-freudianos da escola inglesa?

O que nos levou a nio mais
ter um intercimbio constante na
totalidade professores-alunos? Na
12 época, tinhamos o Conselho
paritdrio e tinhamos as “Jornadas”
nas quais, durante todo um dia,
periodicamente, dedicivamo-nos
todos 4 discussio de algum tema.
O que mudou de 1986 para 1993
em termos desta totalidade? A mu-
dancga curricular de 1986 foi ex-
posta em Assembléia Geral; a de
1993 foi comunicada em cada se-
mindrio e supervisio, em cada es-
paco habitual do Curso.

Serd que alguns destes abando-
nos tém a ver com a existéncia do
Departamento? Em caso positivo,

nio seriam abandonos, mas vicissi-
tudes de um periodo de rearranjo?

Serd que se come o risco de
enveredar por um caminho mais
solipsista, ac mesmo tempo que
menos comprometido com conflitos
- conflitos entre teorizacOes, entre
professores e alunos, entre praticas
diferentes?

Como eu ja disse, o relevante é
que as questdes fiquem, o que sig-
nifica que sejam responsavelmente
sustentadas. Tenho, em relagio a
isto, uma convic¢do: enquanto psi-
canalistas formadores, nio pode-

mos deixar de olhar para a prépria
trajetéria e colher deste olhar tudo
o que ele pode abarcar - o que foi
sedimentado como conquistas € o
que ficou para trds, sem que se saiba
bem por que.

Com este olhar vejo o proprio
texto que compus, com sua mal
resolvida sobreposicio aluno / jo-
vem colega. E claro que se pode ser
jovem colega e aluno, assim como
se pode ser psicanalista e professor.
S6 que, neste caso, parece que ha
maior clareza - estamos reconheci-
dos na posi¢io de professor en-
quanto psicanalistas a cada semina-
rio, a cada supervisdo. Os alunos
tém nos acompanhado em nosso
percurso - nestes anos todos nio
deixamos de ser procurados. Mas, €
05 alunos? Para eles, “aluno do Cur-
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so” e “jovem colega psicanalista”
nido caminham juntos, necessaria-
mente. Qual o reconhecimento que
podem ter enquanto psicanalistas?
Nio é a-toa que Comecamos a pen-
sar o quanto Seria importante que a
transi¢io marcada pelo término do
Curso n#o seja algo “dado” curricu-
larmente, mas, antes, que seja uma,
passagem ativa - a apresentacio de
um trabalho, por exemplo. Apenas
idéias. Idéias a serem bem trabalha-
das; elas s6 terdo sentido se impli-
carem, de fato, em reconhecimento
compartilhado e ndo ficarem redu-
zidas a um destino burocratizante.

De qualquer forma, o fato de
sermos formadores implica também
em propiciar os mecanismos de re-
conhecimento para os que junto 2
nos se formam. Na auséncia destes
mecanismos é o propric processo
de formacgio, como um todo, que
fica em equilibrio precirio.

Nio posso evitar terminar com
um “achado”. Em um dos documen-
tos sem data, mas localizdvel, por
seu conteido, na 12 época precoce
encontro, como um fragmento ndo
contextualizado:

“Avaliagdo: a avaliagdo se rea-
lizard através da apresentacdo de
um TRABALHO DE FIM DE CURSQ,
que deverd ser entregue no final do
semestre. Para tal efeito os alunos
deverdo eleger o tema e Propor um
projeto bdsico...”.

Eu juro que as maidsculas na
grafia de “trabalho de fim de Curso”
sdo originais do texto...

As memorias, ativamente vivas,
pedindo para que suas ressonincias
no presente se facam ouvir.

NOTAS

1. Agradego a Ana Maria Sigal o ter-me fornecido
documentos que eu ndo possuia em meu arquivo pessoal.
Cosntato também a presenga de virios documentos sem
data (a quem interessar possa... eis aqui material para
reflexdo).

2. E extremamente interessante que se possa ler
estes programas, bem como os regulamentos. Espero que,
em breve, eles estejam a disposigo dos interessados em um
arquivo de consulta (hé colegas do Departamento se mo-
bilizando para isto) e que, conseqiientemente, muitas ou-
tras leituras possam surgir.
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1.

Laplanche define seu trajeto
como um “... movimento que gosto
de figurar por uma espiral: passar
de maneira ciclica 2 vertical de cer-
tos pontos problemdticos, a cada
volta tomando um pouco mais de
distincia em relacio 2 precedente e
desenhando mais nitidamente as
op¢des e as diferengas. E no seio da
experiéncia inaugurada por Freud,
experiéncia indissoluvelmente clini-
ca e tebrica - eu diria: filosofica -
que se situa meu pensamento; nao
~ para polir as arestas ou aperfeicoar

os detalhes, mas para devolver-lhe

Na cabeca desta espiral, temos
o estudo sobre o inconsciente redi-
gido junto com Leclaire (1961) e,
curvando-se nas novas voltas (spi-
res), encontramos o estudo sobre as
fantasias origindrias (Fantasia origi-
ndria, Fantasias das origens, Ori-
gens da fantasia, 1964), que marca
o seu distanciamento e o de Pontalis
da galixia lacaniana. Eles preferi-
ram procurar o préprio caminho de
volta a Freud, oferecendo-nos o
grande textbook da psicanilise: o
Vocabuldrio de Psicanalise (1967).
Mas os movimentos propriamente
laplanchianos, que dio corpo a esta
espiral, comecam com Vida e Morte
em Psicandlise (1970), seguidos pe-
las cinco Problemdticas - fruto do
ensinamento, de mais de uma déca-

da (1970-1984) - e que t€m como
desfecho o ensaio sobre os Novos
Sfundamentos da Psicandlise (1987).
Este tdltimo serve de base para a sua
verdadeira revolucdo nesta espiral,
com a coletdnea fa révolution co-
pernicienne inachevée (1991), que
abriga suas mais recentes elabora-
¢Bes, das quais falou em Sio Paulo.

Gostaria, agora, 2 guisa de pla-
no para um futuro trabalho, situar o
que me parece estar na origem des-
ta espiral na qual Laplanche se mo-
vimenta. Trata-se, evidentemente,
da teoria do apoio, que Pontalis e
ele derivaram da obra de Freud nos

meados dos anos 60. Na origem,
temos o ser/nio-ser monidico que
inspira cuidados, devido as suas
insuficiéncias motoras, mas que
sabe gritar para chamar o adulto
(funcio apenas das suas necessida-
des de sobrevivéncia fisica?). E jus-
tamente através destes cuidados
com fins autoconservacionais que,
por acaso (en passanit), tange-se
esta superficie da mdnada - arranha-
se, por assim dizer, estes “diabos’
que chamamos de pulsoes, pousa-
dos no centro ou no fundo da mo-
nada. E a sexualidade despertada
pelo adulto, o seu percurso e desti-
no neste ambiente, que vio huma-
nizar este ser/nio-ser. Bastava uma
passagem de um pequeno pardgra-
fo da primeira parte do Projeto
(1895) para fundar esta teoria na
origem. Se tinhamos na origem des-
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ta teoria o encontro, que desperta
algo dormente no centro desta mo-
nada, deste ponto ou terra, foi pre-
ciso um fazer trabalbar de vinte
anos para descentrar estes contel-
dos, estes significantes enigmaticos
vindos desta vez de fora, do adulto
(também dele ignoradocs, polariza-
dos - nele sim, ha inconsciente) €
implantados na crianca também de
passagem, por ocasido destes cuida-
dos, deste apoio...

Percebarmos o eixo central que
permanece constante na passagem
dos dois “senhores”, da pré e pds
revolugdo: para Laplanche no ini
cio, ou na origem, temos um ser
essencialmente biolégico, desam-
parado e frigil, mas que tem a sorte
de poder acenar para os adultos. O
encontro, cuja fungio € socorrer =
manter em vida este bebé - serve de
suporte ou de pretexto para que
ocorra na surdina, de passagem,
algo tdo essencial: nada menos do
que um deslocamento ou desvio
deste substrato bioldgico para criar
um ser psiquico ou humano. Mas,
enquanto o primeiro Laplanche
desperta algo de dentro - a sexuali-
dade que se submete ao trabalho de
humanizacio no ambiente dos
adultos- o segundo Laplanche fala
de um adulto que introduz, que
implanta o homem no bebé. Nova-
mente, temos na origem um Ser ou
sisterna bioldgico em apuros, que
depende de socorro ou apoio. Sen-
do atendido, ocorre o processo -
seja por perlaboragio de algo de
que o proprio bebé ¢ fonte, ou por
implanta¢go por aquele que lhe dis-
pensa cuidados - de formagio do
psiquismo, plano distinto do biolé-
gico. Na primeira versio, este € um
desvio, fruto de uma brecha que se
alarga em relacdo ao substrato ou
estase bioldgico, enquanto na se-
gunda versdo, o impacto vem de
fora e implanta-se neste terreno.

Revolugdo??? Se existe todo este
esforco para instaurar o humano
sobre novos fundamentos que nio
sejam os da biologia, ndo € sur-
preendente que Laplanche empres-
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te a metifora deste fazer justamente
ao campo mais antigo das ciéncias
naturais, a astronomia, ou do ceni-
rio politico onde ela se insere, quan-
do da revolugio copernicana? Se
tormarmos um modelo polémico na
histéria politica da filosofia, nio es-
taria Laplanche com os conservado-
res de Atenas - que acusaram e
julgaram o pai da filosofia ocidental
por perverter as mentes puras €
virgens dos jovens, corrompendo-
as com idéias que os desviavam da
boa cidadania - ao contririo do
testemunho do préprio Socrites, o
qual se via como parteira dessas
mentes ou como escultor que ape-
nas traz 2 luz a forma preexistente
na pedra? Quem é o conservador:
aquele que pelo senso comum, vé
no escultor alguém que molda na
pedra uma forma preconcebida na
mente, ou quem o vé como aquele
que desvela algo ja preexistente ali,
na prépria matéria? Atentemos a
dicotomia: de fora ou de dentro,
nada no meio ou intermediario. Ndo
podendo prescindir da teoria do
apoio, ela lhe serve para um fim
bastante conservador, que nos vem
pelo menos desde Platdo: trata-se
de deslocar o humano ou o psiqui-
co, e institui-lo sob novos funda-
mentos ou em outro plano. Freud
nio hesitou chamar esta longa tra-
dicio de conservadora [" A bumarni-
dade sempre soube que tinha espiri-
to: eu precisei demonstrar que ela
também tinha instintos... sempre
me ocupei do subsolo...nisto o se-
nhor é conservador e eu revolucio-
ndrio™). Voltaremos a isto mais
adiante. Para usar uma figurag¢io
apesar de tudo ptolomaica, eu diria
que estes Novos fundamentos.. . en-
contram-se embrionados na primei-
ra teoria do apoio, nesta mdnada,
este ponto de origem que projeta
pontos invisiveis na vertical, crian-
do o eixo ao longo da qual perpassa
a espiral, Mas isto s6 podemos per-
ceber aprés coup. A parte as brica-
deiras, diremos que temos um La-
planche extremamente consistente
e homogéneo.

Em que consiste o percurso da
espiral, este “passar de forma cicli-
ca..”? Aqui encontramos o grande
Laplanche, sua for¢a de atragiio, sua
seducio. E neste fazer trabalbar
que encontramos os tesouros, estes
“belos artigos e objetos arqueldgi-
cos”. Como se faz esta arte? Se
acompanharmos as Problemadaticas,
nos depararemos com um Laplan-
che que destrincha o texto, pescan-
do as vdarias hipéteses, os virios
modelos existentes nos textos freu-
dianos, colocando-os em choque
etc. De inicio, ele sempre nos mos-
tra um Freud ousado, revoluciona-

rio; logo, aponta um Freud superfi-
cial, um Freud que recua, que sai
do caminho, desvia-se (se four-
voye), perde a estrela que desco-
briu, um Freud que se perde de si
e encontra-s€ novamente, embora
de forma velada, no que resultou do
recalque. Qual é o critério que
orienta Laplanche neste percurso?*
Como chegou a descobrir, afinal,
este Aristarco de Samos que trés
séculos antes de J.C. era ji o percur-
sor de Copérnico, criando uma tra-
dicio fundada sob uma verdadeira
descoberia, mas que logo foi assom-
brada por um desvio (fourvoiement)
efetuado pela tradi¢io ptolomaica?
E tudo isto, nfio na astronomia mas,
no e dentro do caminho que Freud
percorre, e na histéria da psicanali-
se. Percurso tenso de Freud, cons-
tantemente oscilando entre mo-
mentos da verdadeira descoberia e
momentos de descaminbo.
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Se mostrarmos antes a partir de
que ponto é projetado o eixo da
espiral, uma das mais belas e per-
feitas (e tratando-se de um fil6sofo
rigoroso, poderia ser de outro
modo?), poderemos, entdo, desve-
lar estes andaimes ou estes tracos
invisiveis da planta sobre os quais
o arquiteto monta a bela forma, a
casa dos seus sonhos, aquela de
Laplanche. Nio € ficil perfazer este
caminho de “volta”, mas ndo € im-
possivel tracar - a partir de pontos
paralelos das curvas sucessivas da
espiral - algumas linhas retilineas,
pontes aéreas na vertical e na hori-

zontal, e resgatar assim esta planta;
esta nada mais € do que uma grade,
ou melhor, uma peneira extrema-
mente refinada e diferenciada, para
separar o joio do trigo. Jd expus
acima de que matéria é feita esta
malha fina, a qual busca eliminar
tudo que é estrutural, tépico, dini-
mico € econdmico além do genéti-
co, originirio e desenvolvimentista,
expurgando tudo o que cheire 2
biologia - a verdadeira fonte de
meldforas e modelos para a inven-
¢do do aparelho psiquico- para ficar
com todo o resto: o humano, o
outro, o encontro, etc. (Lacan pode
descansar em paz, o querido filho
estd quase de volta a casa apés uma
longa temporada de jfourvoie-
ment!). Apesar de tudo, temos aqui
uma malha, grade ou planta, a es-
trutura de um filésofo, por isso nem
mais flexivel ou aberta do que um
programa genético.



TEXTCOIS

Detivemos-nos neste ponto

para mostrar que existe um certo
modo, bem consistente, com o qual
Laplanche trabalha ou faz trabalhar
Freud. Para dar um pequeno exem-
plo, vejamos como se faz a distingdo
dos conceitos pulsio/instinto em
Laplanche (Cf. Vida e Morte.. 1970).
Laplanche nos diz que o instinto
difere da pulsio por pertencer ao
modo da necessidade bioldgica que
se faz segundo linhas pré-formadas
do mundo natural (objeto fixo etc.).
Esta é uma interpretacio possivel a
partir de Freud; mas em nenhum

momento Freud formula assim a
diferenga. No primeiro momento,
Freud caracteriza a pulsioc com
suas quatro vertentes (77és en-
saios... 1905), e nio fala dos ins-
tintos. A leitura de Laplanche seria
a de Freud, se este tltimo colocas-
se pulsdo e instinto numa relagio
de oposi¢io, de forma tal que o
negativo de qualquer predicado
da pulsiio fosse o predicado cor-
respondente do instinto. Este nio
€ o caso, ja que a diferen¢a foi
atribuida apenas ao representante
presente na pulsio e ausente no
instinto (Freud, Dois principios...
1915). Em Laplanche, existe ji a
preconcepgio de dois mundos se-
gundo as dicotomias cldssicas da
filosofia -natural/humano, biolo-
gia/psique - leitura que comporta
em germe toda esta planta da qual
falamos acima.

E interessante como tal mito
opera nestas formulagcdes que
permeiam . tanto os escritos de
freudianos e lacanianos - esta di-
cotomia natural/humano que,
nos lacanianos, traduz-se biol6-
gico/linguagem: o natural como
fechado, préformado, em con-
traste com a nadificacio da lin-
guagem ou do desejo. Apesar
desta “difamacio”, tanto Laplan-
che precisa deste bioldgico para
promover o encontro, Como oS
lacaniancs precisam da articula-
¢io entre o real da pura excita-

¢do pulsional com a linguagem,
para por a cadeia significante em
movimento, criar o desejo (Cf. Gar-
cia-Roza, O mal radical em
Freud). Ndo seria uma contradi-
¢do falar sobre um componente
de um mundo preformado - um
ser bioldgico ao mesmo tempo
desamparado ou com falta - que
se chama o Homem? E mais, ques-
tionamos este grito que teria
como fim necessidades bioclogi-
cas; quem nos garante que, ji
neste grito, nio hi mogdes pul-
sionais, como também na dispo-
sicdo do atendimento por parte
do adulto? A exigéncia “religiosa”
desta teoria € que tudo que é
humano advenha de fora, do ou-
tro. N4o era minha inten¢io apre-
sentar uma critica detalhada do
pensamento de Laplanche, mas
mostrar que se trata de um dos
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modospossiveisdetrabalharFreud:
um fazer trabalhar, decerto, fasci-
nante e rico, que explora tesouros
preciosos da obra de Freud. Basta
pensar neste ultimo desenvolvi-
mento da teoria generalizada da
seducio, comseu corolirio impor-
tantissimo, queé otrabalho centra-
lizado em torno da carta 52/112:a
teoria datraduc¢io comoaelabora-
caodatemporalizaciopsiquica,um
novo aprofundamento, entre ou-
tros, doconceitode agprés coup que
Lacan, e Laplanche depois, des-
tacaram hi muito tempo em
Freud..

2.

O que me motivou a escrever
estas linhas, em homenagem 2a vin-
da de Laplanche, é uma série de
cenas vividas no dmbito de um cur-
so de formacgio, e sua articulagio
com outra série de cenas, vivencia-
das ha mais de uma década, nos
meus anos de colégio (esta expe-
riéncia de articulacio de dois ceni-
rios espagados no tempo €, certa-
mente, um dos componentes desta
pérola da teoria da tradugio que
encontramos na nova coletdnea de
Laplanche). Tinhamos, neste colé-
gio, um acompanhante imprescin-
divel para cada matéria: nas aulas
sobre o Antigo Testamento (que nos
tomava uma carga hordria conside-
rdvel e uma grande importincia na-
quele pais), Rashi, Kasuto ou Kauff-
mann; para Histéria um tal de
Horowitz; para Histéria da Arte,
Gombrich. Durante alguns anos, as
aulas de Biblia tornaram-se para
mim uma verdadeira tortura, € o
professor, um verdadeiro estraga-
prazeres - jd que €u €ra um amante
sincero dos textos biblicos. A timi-
dez ou a fcbia (e a preguica tam-
bém) impediam-ine a consulta dos
espessos volumes de Kauffmann e
Rashi que se encontravam na biblio-
teca publica. Mas, mesmo quando
superava (ou fui obrigado a supe-
rar) estas inibicdes, nem sempre



achava relevincia nas interpreta-
¢oes de um certo Kauffmann, o qual
tinha uma leitura drida e historiosé-
fica da Biblia. O que fazer se este
grande Kauffmann era justamente
aquele que meu torturador encon-
trava nas mais belas linhas do texto
biblico? Felizmente, existiam outros
além de Kauffmann, embora ne-
nhum que valesse o quanto valeu a
leitura de Laplanche como acompa-
nhante da leitura de Freud. Mas,
acima de tudo, o préprio texto -
tanto o biblico como o de Freud -
jamais pode ser substituido ou es-
gotado por um intérprete.

As cenas evocadas de longa
data eram assim os sinos de alerta,
nas virias situacdes dos seminirios
que compdem nosso programa de
formacio. Presenciei falas e posi¢o-
es nas quais h4 articulagdes implici-
tas de Laplanche, porém atribuidas
a Freud: os instintos tém um objeto
fixo; as pulsdes vém da mie; etc..
Contaram-me que alguns professo-
res diminufam a importdncia, nos
seus programas de semindrio, do
texto de 1920 (o grande recuo de
Freud, segundo Laplanche). Feliz-
mente, a leitura de Freud é prazei-
rosa e muito clara, mas nio € dificil
ficar desatento, por comodismo, a
presenga de um Lacan 2 la Bleich-
mar, ou 2 la Masota, etc. JA com
Laplanche, nio é sempre ficil efe-
tuar esta mise a l'écart de Freud, e
é por isto que me parece ftil escre-
ver estas linhas. E mais: € justamen-
te este modo de trabalhar Freud,
propondo identificacées abusivas,
que ele, Laplanche, ndo tolera. Seria
bom lé-lo com muita aten¢io, para
perceber que ele conscientemente,
e a cada frase, coloca-se 2 distancia
de Freud, 2o contririo de certas
adesdes cegas e fragmentirias as
suas idéias. Neste contexto, gostaria
de destacar dois méritos de Laplan-
che, facilmente detectiveis no seu
fazer trabalhar Freud, e que dizem
respeito ao modo de filiagdo e pa-
rentesco no seio da comunidade
analitica; questdes intimamente li-
gadas a formagio e, portanto, a

nossa ligagdo com Laplanche.

Mais do que em outros grupos
sociais € na organizacio de outras
priticas, o movimento psicanalitico
abrigou, no seio das suas associa¢o-
es, vinculos com um forte colorido
ciumento, vinculos que, muitas ve-
zes, lembram organizacdes tribais
primitivas; e isto ndo s6 nos corpos
oficialmente organizados. Tentar
justificd-las, reduzindo-as apenas 2
natureza das mobilizacBes transfe-
rencias implicitas na formacgio,
comporta perigos que ji prejudica-
ram o avango de nossa disciplina.

Desde Lacan assistimos 2 con-

tinuacio de duas modalidades ou
formas de filiagio que, paradoxal-
mente, estio ligados ao seu nome e
a sua escola. A primeira tem histéria
e tradicdo antigas, suas rafzes anco-
radas no Mediterrineo, na tradi¢do
talmudista. Lacan é certamente o
responsivel pela instauracio deste
espirito de trabalho no campo psi-
canalitico: a proximidade ao texto,
a exegese da leitura, o gosto espe-
cial pela problematizagio do senti-
do, o gosto e o prazer pela “querela”
filosofica, isto &, a procura das ques-
tdes. Aberta aos ventos do mar, ela
vem abrigando idéias vizinhas e po-
sicbes decerto distintas e contradi-
torias. Mas nela podemos tracar as
filiacbes particulares, as diferengas
entre mestre € aluno, pais e filhos.
No seio desta tradicio, basicamente
oral, a fungio ou o ensinamento do
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mesire ou do rabino consiste em
poder perguntar e problematizar.
Na histéria dela o fio das geracdes
é marcante: cadeias de mestres dio
vez a alunos que, por sua vez, trans-
formaram-se em mestres para novos
alunos: a ligacio “aluno de” distin-
gue e marca a diferenga, bem como
a continuacio entre pais e filhos. E
gracas a lacan que a geracio atual
de analistas franceses inclui figuras
tAo distintas, sendo Laplanche uma
delas.

E interessante e triste que uma
certa relacio com este mestre, fal-

vez estimulada por ele, tenha dado
origem a uma segunda tradicdo-trai-
¢do, a um certo lacanismo que con-
tradiz o préprio termo de “filiacio™.
A este modo de parentesco chama-
rei de “guruismo”. O guru ganha
adesdes, embora se saiba pouquis-
simo sobre ele; ele é tudo, e portan-
to € nada. Seus fiés transmitem al-
gumas frases-chave; basicamente,
ele é grande e fonte de luz. Ndo tem
filhos, apenas servigais que nos
compelem a aderir 2 fonte da Ver-
dade - esta imagem completa, que
ndo necessita de herdeiros ou ver-
dadeiros continuadores marcados
pela diferenca. _

Se é verdade que as duas tradi-
¢des foram herdadas e transporta-
das para nossas formas de filiagio,
a segunda encontrou um terreno
mais fértil em nosso meio, seja por
circunstdncias histéricas e culturais



EREAIDS

que nos submetem passivamente as
fontes da luz de origem européia,
seja por oulras razdbes. O fato é
incontestavel, nio sé no nosso meio
mas nos proprios jerusaléns da psi-
candlise. Fabio Herrmann observou
e criticou este fendmeno, utilizan-
do-se da descricio das estituas, c6-
pias exatas uma da outra encontra-
das amontoadas, em virios estigios
de formacio, na ilha de Piscoa’.
Discordo entretanto dele, quando
alerta para a assustadora repeti¢io
de kleinianos, lacanianos e bionia-
nos, mas inocenta os chamados
freudianos, diferenciando a “sim-
ples imitacdo da forma estilistica”
dos primeiros € a “reprodugio do
ato criativo” dos tltimos (p.132). A
adesio guruista tem as mesmas fei-
¢oes, independentemente do nome
do guru - € irbnico que entre herr-
mannianos, os adeptos de uma fi-
gura criativa, critica e sensivel ao
fazer analitico, existam reproducdes
que nada de mand tém. O laplan-
chismo, batizado de freudismo,
pode vir a ter o mesmo destino
entre nds. Vale enfatizar que tal
adesio &€ nefasta ao espirito intelec-
tual de Laplanche e ao seu modo de
trabalhar o texto de Freud.

Antes de finalizar estas linhas
dedicadas a Laplanche, gostaria de
mencionar mais um ponto relacio-
nado 2 maneira com que ele proble-
matiza o texto freudiano. Sdo ine-
rentes a filiacdo rabinica o
conhecimento da opinido do outro,
a abertura ao didlogo, o questiona-
mento dos detalhes, o debate, a
derivacgio critica das conseqliéncias
do seu discurso, e o enriquecimento
da argumentacio proprio da articu-
lacdo entre posicées opostas ou se-
melhantes que tém como referéncia
o texto de origem. De outro lado,
na segunda tradi¢do, a imagem do
guru, cujos contornos sio sempre
ameacados de ruptura, o outro €
odiado. E como tdo pouco s€ co-
nhece do préprio guru, ignora-se o
que o oulro tem; enquanto o guru
é grande, o outro € (na imagem
inversa) pequeno, achatado, desva-

lido - a negacio de tudo que é bom
no idealizado guru. Os outros sio
catalogados segundo fei¢des unifor-
mes, propria da imagem narcisica
de si (pouco importa se os trabalhos
da escola da psicologia do ego te-
nham sido s6 folheados ou jamais
consultades, € preciso afirmar que
a psicandlise americana é a propria
negacio da descoberta freudiana,
que Melanie Klein é a encarnaciio
de um bioclogismo nefasto, que
Winnicot nio é Psicandlise).

O grande mérito de Laplanche
é esta leitura minuciosa de virios

autores, de virias escolas (inclusive
a americana do comego do século
e a contemporidnea), e de muitas
dreas ao longo de virias geracdes:
quantos ji leram, e com atengio, O
trauma do mnascimento de Rank,
apos a critica de Freud em 1926, e
ainda dedicaram-lhe mais de qua-
renta paginas de discussio? (Cf.
Problemdticas 3). A intercalagio de
um didlogo constante no seu traba-
lho coloca principalmente em des-
taque a viva conversa com Seus
colegas franceses - é raro nio en-
contrar uma discussio de uma obra
relevante do seu meio cultural. A
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exceg¢io de poucos - € rara no Nosso
meio a citacdo- sequer é feita a
discussfio minuciosa de um colega
contemporineo. A conversa € geral-
mente com autores europeus. Fica-
mos admirados, para dar um exem-
plo, pela auséncia de qualquer
discussio séria, entre nds, das con-
tribuicbes de Isaias Melsohn, Juran-
dir Freire Costa e Fabio Herrmann
(e outros) para nossa disciplina.
Nio hi sequer uma resposta 2 criti-
ca herrmanniana do inconsciente
freudiano, mesmo passados mais de
quinze anos desde o aparecimento
dos Andaimes do Real.

NOTAS

1. Este artigo foi escrito em forma de nota, pouco
antes do evento “Jean Laplanche em Sao Paulo”,
organizado pelo Departamento de Psicanilise do
Instituto Sedes Sapientiae. Conclui o Curso de
Psicanalise nesta instituicio em dezembro de
1993.

2. Da introdug3o i coletinea La révolution coperni-
cienne inachevée, Aubier, 1991.

‘3. Carta a Binswanger 1927.

4. Este percurso critico de Laplanche, que introduz e
recupera a teoria da sedugiio em Freud, encontra-se
no artigo introdutdrio da sua vltima coletinea. Uma
tradugiio em portugués deste artigo foi preparada
por M.S Deweik ¢ ML.C Costa para o evento em
Sao Paulo. Vale frisar que Laplanche tem aqui como
centro de referéncia o artigo de Freud (1917) “Uma
dificuldade no caminho da psicanilise”. E bom
lembrar que Freud se refere a uma ferida narcisica
ou humilhacio, quando fala de Copémico ou de
Darwir. Laplanche cmprega o termo revolugdo
tanto no sentido politico de ruptura como no
sentido de "revolucdo das estrelas..em tormo dé’ em
Copémico, como conceito heuristico para a sua
teoria generalizada da seducio.

5. "O porqué e o tempo na terra de Hotu Matu’a”, in
O divé a passeio, Brasiliense, 1992,
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