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sanny Silva da Rosa

Com a no¢ao de “educador suficientemente bom”,
este artigo propde aplicar as idéias de Winnicott ao terreno,
pouco explorado por ele, da educacio formal das criangas.

O suplicio de Tantalo como dissociacio do self

onta-nos o mito grego que Tantalo, soberano
da Lidia, orgulhoso pelo seu poder, riqueza e
. sobretudo pela admiragao de seus stditos, certa
¥ vez ousou desafiar os deuses. No intuito de
por a prova a clarividéncia dos olimpicos, convidou-os
para um banquete no qual serviu, como prato principal,
a carne de seu préprio tilho, Pélope. Indignados, os
deuses o condenaram a padecer de fome e sede

insaciveis. Assim, o conhecido suplicio de Tantalo
consistia em permanecer perio da igua que, nio
obstante, se afastava a cada vez que se aproximava para
bebé-la, ¢ sob drvores cujos ramos encothiam quando
lhes tentava colher os frutos. O castigo de Tantalo foi
de certo modo perpetuado por Niobe, sua filha, que a
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exemplo do pai buscou afirmar sua
importancia através dos filhos.
Rainha de Tebas, bela, poderosa e
temida, Niobe orgulhava-se
sobremaneira por possuir sete {ilhos
¢ sele filhas, dotados de beleza,
inteligénein e bondade incomuns.
Mas justamente, recairia sobre eles a
desgraca com a qual Niobe foi
vingada pelos deuses. Um a um,
todos os filhos pagaram com a
prépria vida o ato audacioso da mae,
movido pela inveja, de humilhar
publicamente Latona - mae de Apolo
e Artemis - em ceriménia na qual a
cidade de Tebas dedicava oferendas
e oragoes aquela divindade. Conta
aindla a lenda que Niobe s6, rodeada
pelos caddveres dos fithos, foi aos
poucos enrijecendo, perdendo os
movimentos, até transformar-se numa
estdtua cujo tnico sinal de vida eram
as lagrimas que para sempre
passaram a correr sobre sua fuce
endurecica,

A interpretagio comum de tais
lendas alerta quase sempre para as
conseqiiéncias que podem solrer
aqueles que ousam desafiar a autori-
dade dos deuses. Todavia, goslaria
ce langar sobre elas um outro olhar,
Um olhar que, contrariando possiveis
leituras moralistas, apontasse para as
conseqliéncias de um certo tipo de
enconlro humano sobre o viver cria-
tivo e auténltico. Sugiro que Tantalo
e Niobe niio ousaram transgredir os
limites impostos pelas divindades,
mas antes, os limites de sua propria
humanidacde. Tomados pelo desejo
ilimitaclo de afirmar sua onipoténcia,
a ousaclia dos dois personagens nio
leria sido exatamente a tentativa de
submeler o ontro (os filhos) a si
mesmos? Deste ponto de vista, o
castigo de Tintalo e Niobe foi so-
[rer os efeitos de seus desejos oni-
potenies: a privacio de levar a ter-
mo o seu proprio gesto.

Uma das questdes centrais
sugeridas por tais tramas lendarias
diz respeilo 2 inexorabilidade des-
se castigo. Se pensarmos que parti-
cipamos todos, como filhos, do
universo simbélico embalade nos

bracos maternos da cultura, pode-
rUnos Nos perguntar se niao estaria-
mos condenados a suprimir nosso
gesto auténtico e criativo, pressio-
nados pela a¢io invasiva dos dese-
jos anénimos de uma emaranhada
teia cultural. A julgar esta questio
pelos olhos do modelo proposto
por exemplo por Jaques Lacan, as
perspectivas nio sie nada anima-
doras.! Em Winnicott, contudo, o
suplicio de Tinialo nio se configu-

O que vé o bebé
quando olha para
o rosto da mae?
Normalmente,
ele mesmo, afirma
Winnicott.

ra como castigo eterno, mas como
vicissitude de um self dissociado.
Este tema estard sob o foco de mi-
nha atenciio exatamente por se
constituir numa chave importante
para compreender a origem de
muitas das dificuldades que cercam
o fazer pedagdgico auténtico.

Com efeito, o entendimento do
tema da dissociagio do self passa
pela compreensio do valor e do
papel do rosto da mie no desen-
volvimento primitive infantil que
conduzird ao processo de
integracdo vivido pelo bebé. A cer-
ta altura Winnicott se pergunta: “O
que vé& o beb& quando olha para o
rosto da mie?” Em seguida,
responde:“Sugiro que, normalmen-
te, o que o bebé vé é ele mesmo.
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Ent outros termos, a mie estd olhan-
do para o bebé e aquilo com o que
ela se parece se acha relacionado
com o que ela v& ali™? Para bem
compreender Winnicott, é preciso
entender que, ao dizer “normeal-
mente”, ele estd se referindo & qua-
lidadle do olhar de uma miée capaz
de se identificar de tal modo com o
seu bebé a ponto de proporcionar
a ele uma adaptagio praticamente
completa, Vale ressaltar que em
nenhum de seus escritos Winnicott
deixa ransparecer a idéia de que o
olhar da mée é um olhar desinte-
ressaclo ou vazio de desejos. Muito
menos sugere que assim devesse
ser, a fim de evitar possiveis
intrusdes. O desejo da mae nio &
€1 Si Mesmo invasivo, mas expres-
sa algo com o que o bebé pode se
comunicar. O olhar invasivo, ao con-
tririo, é aquele que reflete o proprio
humor da mie ou, o que é pior no
seu entender, o olhar que reflete o
Hgidez de suas proprias defesas.” A
mie que niflo reage, isto €, cigfo rosto
é fixo acostuma o seu bebé a olhar ¢
nfo ser visto. As conseqiténcias des-
se fracasso mdterno sio, primeiro, o
paulatino atrofiamento da capacida-
cle criativa da crianga e, na sequéncia,
a formacic de uma série de meca-
nismos de defesa que conduzirao ao
que Winnicott denominou falso self.

Aos educadores, interessam
menos as conseqiiéncias estrilamen-
te ligadas  clinica psicanalitica, ¢
muito mais as repercussoes desse
processo no terreno da criatividade
e do ulterior envolvimento do indi-
viduo com o mundo da cultura.
Assim, Winnicolt nos ensina que
quando a crianga olha e aquilo que
ela v& é sempre o rosto da mie,
seja expressanclo seus préprios hu-
mores ou a fixidez de algo
indecifrivel para ela, sucede que
descde muito cedo o bebé comega a

desenvolver um esforco de compre-

ensio e, mais do que isso, de previ-
sdo das possiveis reagdes da mae,
com a finalidade de se defender de
eventuais ataques percebidos como
muito ameagacores.



“Alguns bebés, tantalizados por
esse lipo de relativo fracasso ma-
lerno, estudam as varidveis feicdes
maternas, numa tentativa ce predi-
zer o humor da mie, exatamente
como todos nds estudamos o tem-
po. O bebé rapidamente aprende a
fazer uma previsao: “Por enquanto,
posso ficar seguro, esquecer o hu-
mor da mae ¢ ser espontaneo, mas,
a qualquer momento, o rosto dela
se fixard ou seu humor dominari;
minhas préprias necessidades pes-
soais devem entdo ser alastadas,
pois, de outra maneira, meu eu (self)
central podera ser afrontado”

E bem possivel que o leitor
atento tenha percebido a alusao ao
mito a que me referi no inicio. Ané-
logo ao sofrimento de Tintalo, o
bebé busca encontrar-se no olhar
da mie que, contudo, nao o refle-
te. Nesse vaivém de olhares
desencontracdlos, perde a possibili-
dade de um gesto aniéntico. Engo-
liclo, como “prato principal”, o na-
cleo verdadeiro do ser cede espaco
a racionalizacdes que, dissociadas
daquele, cumprirao a funcio nio de
um pensar dauléntico e criativo, mas
de um pensar que se desenvolve
submisso. E assim que “a percep-
¢ao toma o lugar da apercepcio,
toma o lugar do que poderia ter sido
o comego de uma troca significati-
va com o mundo...” *

Obrigado a uma série de me-
canismos ce defesa, o bebé desen-
volve “um seff que cuida de si proé-
prio” e <4 inicio 4 “organizacio de
um aspecto lalso da personalida-
de.” Assim, a divisio do eu entre
um self verdedeiro que passa a se
submeter a um falso self diz respei-
to a um tipo de dissociacdo que
pode ajudar a esclarecer o porgué
da distancia entre certos fuzeres e
os discursos acerca desses mesmos
fazeres na vida adulta. Ou, ainda,
pode ajudar a compreender alguns
obslaculos que se opdem 2 articu-
lagdo coerente entre teoria e prati-
ca. Penso também que, a partir des-
sa compreensao, taivez seja possi-
vel superar algumas dificuldades

vividas no ambito das priticas
educativas. Para tanto, vale ainda
explicitar melhor de que maneira o
falso self'se organiza como um modo
particular de funcionamento do eu,
bem como as fungdes que, a partir
de entdo, passa a desempenbhar.
Farei isto dirigindo a andlise desta
questio para o campo que interes-
sa mais de perto aos educadores,
ou seja, apontando para as conse-
quéncias dessa dissociagio sobre o
pensamento € a criatividade.

Uma das contribuicdes mais

corpo que nao se distingue da psi-
que, até porque “o individuo nio
sente a psique como estando loca-
lizada no cérebro, ou em qualquer
outro lugar™®.

Se o bebé atravessou de mocdo
satisfatério os estidgios mais antigos
clo desenvolvimento, a mente se de-
senvolve como uma funcio do psi-
que-soma. Mas, adverte Winnicott, “se
a mae ficar longe por um periodo de
tempo além de certo limite™ - aque-
le considerado tolerdvel pelo bebé
- Ou se, por outra via, a crianga é

Anﬁ'log() ao sofrimento de Tantalo,
o bebé busca encontrar-se no .~
olhar da mie que, contudo, nido o reflete.

valiosas de Winnicott nesta direcio
encontra-se, sem davida, num es-
tudo datado de 1949 intitulado “A
mente € sua relacio com o psigue-
soma”. Neste estuclo o autor coloca
em relevo as conseqiiéncias de uma
mente cissociada da sociedade “psi-
que-soma” no viver criativo. A tese
central é que, contrariando os pres-
supostos de intimeros filésofos e
cientistas e daqueles que, de um
ponto de vista comum, insistem em
localizar a mente na cabega, “nio
hd uma localizacio de um self men-
le € nao existe uma coisa que pos-
sa ser chamada de mente”. Para
Winnicoll, s é possivel conceber a
mente separada do psique-soma
num estado de dissociacio do self.
Antes da constitui¢io do self - por-
tanto, durante o estidio de nio-
integracao ¢ de dependéncia abso-
luta da mie - o que existe é um
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submetida a um tipo de vivéncia
tantalizante, em virtude de ameacas
de invasio por uma mie cujo rosto
nio reflete o seu filho, ocorre uma
hipertrofia dla fungiio mental. £ que
“em reacao a este estado anormal
do meio ambiente, o pensamento
do individuo comeca a controlar e
organizar os cuidados a serem dis-
pensados ao psique-soma.” Como
resultacdo, conclui Winnicott, “o fun-
cionamento mental torna-se uma
coisa em si” acompanhado de uma
“dependéncia da mie real” e de “um
crescimento pessodl falso com base
na submissao.”

As vicissitudes de uma mente
assim organizada dizem respeito 2
incapacidade de manter um relacio-
namento verdadeiro e criativo com
a vida e de estabelecer uma comu-
nicacao auténtica consigo mesmo e
com o mundo. E aqui é justo que
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se dé o merecido destaque & im-
portincia do corpo propric nesse
processo. Nao apenas por ser, cono
diz o fildsolo, “o veiculo de nosso
ser no mundo” mas, fundamentai-
mente, porgue existimos € Somos
no Corpo e porgue, antes mesmo
que comecemoes a fazer, com o au-
xilio da mente, um esforgo de com-
preensio organizaca de nossas ex-
periéncias, é o corpo que primeiro
as compreende. “Meu corpo tem seu
mundo ou compreende seu mun-

Cabe ao educador
cuidar para que
o fazer do aluno se
torne expressao
de seu ser.

do” - afirma Merleau-Ponty - sem
precisar passir por “representagoes”,
sem subordinar-se a uma “fungio
simbélica” ou “objetivante”. O valor
dessa compreensio pré-conceitual se
deve i autenticidade com a qual o
corpo reage 4 experiéncia sensivel
proporcionanco, em estado bruto e
sob forma estélica, aquilo que o fi-
ldsolo chamou de “uma tomada de
consciéncia global de minha postu-
ra no mundo intersensorial.””

As contribuicdes da teoria da
mente de Winnicott nio se restrin-
gem A pritica clinica. Estendem-se
a muitos outros campos da ativida-
de humana, o que nos autoriza a

dizer que, na drea da educacio e
do ensino, compete aos educade-
res saber aproveiti-las, sobretudo
para ampliar o conhecimento acer-
ca das questdes relativas a aprendi-
zagem e aos [ins do ato de educar.
Assim, se o relacionamento
satisfatdrio do par mae-bebé puder
ser usado como paradigma de uma
relaciio pedagdgica “suficientemente
boa”, penso que nds, educadores,
ganharemos nwito se soubermos
extrair algo da seguinte adverténcia
sobre os vinculos enfre a mente € 0
falso self:

“Um risco particular se origina
da ndo rara ligagio entre aborda-
gem intelectual e o falso self. Quan-
do um falso self'se torna organiza-
do em um individuo que tem um
grande potencial intelectual, hd uma
forte tendéncia para a mente se tor-
nar o lugar do falso self, e neste caso
se desenvolve uma dissociacio en-
tre a atividade intelectual e a exis-
tencia psicossomitica. (...) O mun-
do pode observar éxito académico
de alto grau, e pode achar dificil
acreditar no distirbio do individuo
em questio; que quanto mais é bem
sucedido, mais se sente falso. Quan-
do tais individuos se destroem de
um jeito ou e outro, a0 invés de
se tornarenl o gque promeliam ser,
isto invariavelmente produz uma
sensagio chocante naqueles que ti-
nham depositaclo grandes esperan-
¢as no individue.”"

Winnicolt nfio dirigiu tais pa-
lavras a educadores, embora em al-
gumas situagdes especificas’ sua
fala tenha se dirigido diretamente a
eles. De todo modo, é legitimo
sentirmo-nos implicados nela, uma
vez que, na condicio de professo-
res-educadores, nilo raro esquece-
mos da pessoa (ser=self) do aluno
reivindicando exclusivamente o seu
fazer. Alguns poderdo objetar que
a tarefa do professor nio se con-
funde com a da mie, e mais, quer
ela tenha sido sulicientemente boa
ou nig, o que se espera do aluno
na escola é muito diferente do que
se espera do paciente no divi. Tal
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objeciio € justa, e no limite, se qui-
sermos aproveitar as teses
winnicottianas na educacio, serd
necessirio sem duvida adapti-fas a
esta realidade especifica. Todavia,
a mesma objecio pode ser usada
como relforgo das dissociagdes vivi-
clas no interior da escola. Serd pre-
ciso, entao, compreender que aquilo
que Winnicott apresentou como
padrio desejivel das relagdes mae-
criznga se estende a todas as rela-
¢oes “eu-outro” e ias diversas fases
da vida de uma pessoa. Disso de-
corre que também, e talvez princi-
palmente na escola - visto ser este
um lugar potencialmente privilegia-
do de criagio ~ a indissociabilidade
clo seffdeve ser buscada como meta;
e que cabe, sim, ao educadoer a ta-
refa de cuidar de que o fazer de
seu aluno torne-se expressio de seu
ser.

A dissociaciio entre o ser
e o fazer

Do contato e com a familiari-
dade com as idéias de Winnicott vai
ficando cacla vez mais nitido um dos
aspectos distintivos de seu pensa-
mento em relagio as teorias psica-
naliticas consideradas classicas. Re-
firo-me 2 preocupagiio deste autor
com os fatores ambientais na pro-
mo¢io do que ele mesmo classifi-
cou como “satide”. Para Winnicott,
a nogio de satde ou de vida sau-
davel nao se reduz absolutamente
a0 universso psiquico, entencido
como territério exclusivo da subje-
tividade. Ao contririo, relaciona-se
com a qualidade do viver. Somente
reconhecendo isto é que se pode
de fato compreender o sentido de
uma frase que, a meu ver, melhor
sintetiza o sew pensamento: “Somos
em verdade pobres se somos ape-
nas siaos.""

E o que promove tal sentimen-
to? “Mais <o que qualquer outra
coisa [¢ al apercep¢io criativa” do
mundlo. Esta é uma tese tao central
no pensamento do autor, que nio



parece equivocado afirmar que por
iss0 mesmo dedicou grande parte
cde sua obra ao tema cla criatividade.
O conjunto desses trabalhos permite

conhecimento). Trata-se das nocdes
de “elementos masculinos puros” e
de “elementos femininos puros”
presentes nas primeiras “relacdes de

As no¢des de “elementos masculmos pmos
e “elementos femininos puros”
se associam, de modo a f&vorecei
ou a bloquear o viver Cll(.l'ElVO

assegurar que Winnicotit desenvol-
veu uma “teoria da cultura” a partir
cos seus estudos sobre os vinculos
existentes entre os fendmenos
transicionais, o Dbrincar e o©
envolvimento do individuo com as
producdes culturais. O modo como
Winnicolt concebe a criatividade
nao se vincula tanto a coisa criada,
ou a sua originalidade prépria, mas
a qualidade do gesto de seu autor.
Acontece porém - e este é exata-
mertte o ponto que chamava a aten-
cao de Winnicolt - que alguns “in-
divicduos vivem criativamente e sen-
tem que a vida merece ser vivida”,
enquanto ouiros “nio podem viver
criativamente e tém dividas sobre
o valor do viver.”** Convencico de
que as razdes dessa diferenca se
relacionam fundamentalmente 2
qualidade das provisdes ambientais
da vida primitiva de cada bebé,
Winnicott introduz cduas nocdes
bastante polémicas, tanto no Ambi-
lo da propria psicandilise (no que
iz respeito a teoria das pulsdes),
como também no campo da filoso-
fia (se se considerar a relagio sujei-
to-objeto no processo de

objeto” experimentadas pelo bebé
humano. Vejamos de que modo
estes elementos se associam, de um
faclo, & possibilidade de um viver
criativo e, de outro, as vicissitudes
de um self disssociado que opde
obstaculos a criatividade.
Considerando que as primeiras
relagdes de objeto sao pensadas a
partir do par bebé-seio da mae,
aquilo que Winnicott denominou
clemento masculino puro “transita
em termos de um relacionamento
ativo ou passivo, cada um deles
apoiado pelo instinto.”"™ O racioci-
nio construido pelo autor nos in-
forma que, a se reconhecer a exis-
t€ncia de impulsos instintivos do
bebé na relagiio com o seio, é pre-
Ciso pressupor, jd, uma separacio
sujeito-objeto . Ou, em outras pala-
vras, que a organizagio - ainda que
incipiente - de um eu é que di con-
clicdes ao bebé de conceber o obje-
to como um nao-eu, ornando-se, af
sim, objeto tanto de seu desejo como
alvo de seus instintos agressivos. “Em
contraste, 0 elemento feminino puro
relaciona-se com o seio (ou com a
mae) no sentido de o bebé tornar-se
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o seio (ou a mie), no sentido de que
o objeto € o sujeito.”?

A relacio de objeto do elemen-
to feminino puro se da com base
na identidade, isto €&, trata-se de um
acontecimento ocorrido no interior
da unidade eu-outro (mae-bebé) e
vivido numa condicio de depen-
déncia tao absoluta, que ainda nao
se pode falar em termos do senti-
mento de “estar-em-uniio-com”.
“Duas pessoas separadas podem
sentir-se em uniao, mas aqui, nessa
area que examino - diz Winnicott -
o bebé e o objeto sio um.”'®
Encontramo-nos aquii, possivelmen-
te, com uma das no¢cdes mais com-
plexas e controvertidas do pensa-
mento de nosso autor, mas que se
constitui no ndcleo central de suas
teses. Pois, se a propria expressio
“relacdo de objeto” do elemento fe-
minino puro indica uma comunica-
¢do entre um eu e um oilro, de que
moclo seria possivel admitir um re-
lacionamento com base na
indiferenciacio? Em primeiro lugar,
é preciso distinguir entre aquilo que
um observador vé e aquilo que o
bebé vivencia. Em segundo, sé é
possivel considerar 0 que se passa
nesse momento, se incluirmos o
conceito de mde suficientemente boa.
E que esta, identificando-se de tal
moclo com as necessidades de seu
bebé, abre o espaco entre, o espaco
paracloxal onde ele vive a “flusio de
gue existe uma realidacle externa
correspondente a sua prépria capa-
cidacle de criar.”” E deste modo que
se inaugura um tipo especial de co-
MUNICAgao eu-outro numa area em
que “cada um € o0 mesmo que o ou-
tro”!® mas na qual, também parado-
xalmente, se torna possivel a afirma-
¢ao de um eu tnico e singular.

Nesta comunicagao primitiva,
cujo conteticdlo é pré-verbal e dis-
pensa portanto o auxilio da mente,
lem inicio a experiéncia de ser. So-
bre ela o individuo humano con-
quista uma identidade e pde em
curse o processo de apropriacio de
si mesmo. Isto porque “quando o
elemento feminino no bebé (...) en-
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cantra o seio, o ent (self) quie foi en-
contrado.” Sobre ela também o mun-
do objetivo adquire sentido e passa

a condicio de objelo de seu fuzer

awéntico e criativo. Identifico essa
passagem - na qual toma forma a drea
dlos fendimenos fransicioncis - com a
primeira grance @refa do fazer pe-
cdagdgico. Tal “fazer, contudo, nio
tem as mesmas caracleristicas dos
“elenmentos mascrlinos pirros”, mas,
a0 conlririo, se funda no ser. Pois,
como bem lembra Winnicott “ou a
mie possui um seio que €, de ma-
neira que o bebé também possa ser
(...} ou eniito a mie é incapaz de ele-
iy essa contribuicio, caso em que
o bebé tem de se desenvolver sem a
capacidade de ser, ou com uma ca-
pacidade mutifada de ser.™? Neste
iltimo case, em que o seio da mae
se apresenta como um seio alivo,
masculino ou como un seio que fuz,
o bebé é obrigado a reagir as amea-
¢as que colocam em risco o niicleo
de seu ser auténtico. Desenvolve-se
a panir dai, com o aixilio de wma
mienle dissociada do eu, uma série
de mecanismos de defesa responsi-
veis pela organizagio de um falso seff.
Isto porque 10 invés de sercomon, esse
bebeé wem de fuzer como.

O educador
sitficientemente bom

A vivéncia a que Winnicoll se
refere pode ser observada em ou-
tras relacdes eu-outro estabelecidas
ao tongo da vida de um individuo.
I o que [az pensar também, por
exenplo, a seguinte histéria® de um
menininho, conhecida nos meios
eclucacionais.

“Era uma vez um meninino
bastante pequeno, que contrastava
com a escola bastante grande. (...)
Uma manhi, a professora disse:
“Hoje noés vamos [azer um dese-
nho”. (Que bom! pensou o menini-
nho). Ele adorava desenhar ledes,
tigres, vacas, etc. Pegou a caixa de
lapis de cor e comegou a desenhar.
A professora 2nlao disse: “Esperem...

nés iremos desenhar flores”. Come-
cou a <esenhar bonitas [tores com
lipis rosa, laranja, azul. A professora
dlisse: “Esperent...vou moslrar como
fazer”, E a flor era vermelha com o
caule verde. Assim, disse a professo-
ra: “agora vocés podem comegar”. O
menininho olhou para a flor da pro-
fessora, entiio olhou para 2 sua [lor.
Gostou muito da sua flor, mas nio
paocdia dizer isso...virou o papel e de-
senthou igual a da professora. Era
vermelha com caule verde. (..)

Entito, acenteceu que o meni-
ninho teve que mudar de escola.
Esia escola era ainda maior que a
primeira. Um dia a professora dis-
se: “Hoje nds vamos fazer um de-
senho!” ( Que bom!) - pensou o
menininho, e esperou que a pro-
fessora dissesse o que fazer. Ela nio
disse, apenas andava pela sala,
quando veio até o menininho e dis-
se: “Vocé nio quer desenhar?” -
“Sim, o que é que vamos fazer?” -
“Eu nilo sei até que vocé o fagal” -
“Como eu posso fazé-lo? - “Da
maneira que vocé gostar!” - “E de
que cor?” - “Se todo mundo fizer o
mesmo desenho e usar as mesmas
cores, como eu posso saber qual o
desenho de cada um?” - “Eu nio
seil”, disse o menininho. E come-
cou a desenhar uma flor vermetha
com o caule verde...”

Esta histéria faz pensar sobre a
importincia da escola como o pri-
meiro ambiente - fora do Ambito
familiar - que tanto recepciona como
coloca o futuro adulto na esfera das
relagcdes sociais. Fuz pensar também,
@ por isso mesmo, que as primei-
ras experiéncias vividas no seu in-
terior serio decisivas para a cons-
trugiio do seu modo de se colo-
car no mundo, nas relagdes com
o outro ¢ - a considerar a escola
como espacgo privilegiado da cul-
tura - [rente ao conhecimento e
ao ato criative. Mesmo sem
desconsiderar o conjunto das ex-
periéncias da crianga até que cru-
ze, pela primeira vez, os muros
da escola - experiéncias que
Winnicott ndo nos deixa esquecer
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e que ajudaram a formar o ser que
ela jd-¢ - é preciso niio perder de
vista que os acontecimentos que se
sucederio ali incidiriio sobre o es-
paco-tlempo do seu ndo-aindea e
que ¢ grande a responsabilidade da
escola sobre as possibilidades que
lhe advierem. Lembrando que num
determinado momento da vida de
toda crianga ela descobre que “os
petis ndo sdo infulfveis”, George
Gudsdorf observa o importante pa-
pel do professor primirio:

“ Ble ] intervém, no inicio da
vida, substituindo o pai e a mie na
fungito principal de testemunho e in-

Sé, ao invés de
ser como, 0 bebé
tem de fazer como,
desenvolve-se
urn falso self.

dicador da Verdade, do Bem ¢ do
Belo. Cabe-lhe servir cle refiagio a
toclas as esperancas traidas: sobre ele
repousam a ordem do mundo e a
ordem do homem. Digno ou indig-
no, queira ele ou nio, o professor
primdrio, no mais modesto escalio
do ensino, desiruta e uma autori-
dade espiritual que nenhum dos que
lhe sucederao no cumprimento da
fungio educativa junto da crianga ou
do adolescente ird possuir. (...} A re-
lacao mestre-discipulo surge-nos,
pois, como uma dimensio funda-
mental do mundo humano,”!



‘Goslaria de propor, entio - pa-
rodiando Winnicott - que o desen-
volvimento satisfatério das relacoes
o individuo com o universo da cul-
tura dependera, em grande parte,
do ambiente proporcionado - no es-
paco institucional escola - por um
edircador suficientemente bont, Fico
pensando que a segunda professo-
ra da historia do “menininho” tal-
vez se aproxime deste mo-
delo como alguém que, sa-
bendo ouvir o outro, nao
antepoe o seu gesto 40 ges-
(o esponidneo do alunoc. Ou
ainda, como alguém capaz
de permitir que o seu 7osio
espelhe o impulso crialivo
do educando.

Embora devamos insis-
tir na idéia de um edrcacor
suficientemertle bom, niio se
pode perder de vista que
nio nos referimos a um
meslire abstrato, ou A sua
imagem ideal, mas a pessoa
real que ele €. [sto implica
tocdlo um cuidado para que
O NOSsSO discurso ndo se lor-
ne, tunbém ele, lantalizante
em relacao s suas reais
possibilidades de responder
a essa demuanda. A historia
ca formac¢io do professor nio se
inicia nos cursos de magistério ou
de Pedagogia (..} mas sim quando
cdo conlalo com o primeiro exem-
plo. Disso decorre que as suas ex-
periéncias infantis se projeltam na
relacio com os alunos, Além disso é
necessirio considerar a dimensiio his-
torica e cultural da questio que
estamos examinando e o fato de que
historicamente espera-se do mestre
nada menos do que “a salde e a [or-
¢a de um germano, a sagacidade de
un Lessing, © Animo de um Hebbel,
a animacio de um Pestalozzi, a ver-
cdade de um Tillich, a eloqiiéncia de
um Salzmann, o conhecimento de um
Leibniz, a sabedoria de um Socrales
¢ 0 amor de Jesus Cristo.”#

Mas “o mestre nio poderta ser,
pois, um modelo pelo qual o aluno
orientarin seu comportamento na-

terial e intelectual. Os maus alunos
de Alain usavam os mesmos colari-
nhos posticos que Alain, repetiam
seus gestos e tentavam falar e es-
crever como c¢le. Mas os macacos
de Alain nao passavam de caricatu-
ras cdlo mestre ao qual devotavani uma
admiracio infantil e desajeitacla. A
fascinacio do mesire prodigioso ar-
rasta consigo uma contra-educagao

desenvolvimento satisfatdrio

das relacoes do individuo

com a cultura dependerd também
do ambiente proporcionado por um
“educador suficientemente bom”.

quando mantém o aluno escravo”.
Eslas observagoes de Gudsclorf, na
obra acima citada, sugerem que o
que se passa na escola, na relacio
professor-aluno, corresponde nii-
tas vezes aquilo que Winnicolt des-
creveu como sendo a aciio invasiva
de um sein gie faz no lugar de um
seio gite é. De modo analogo, em
grande parte dos casos, o que as-
sistimos em sala de aula sio profes-
sores que fazem no lugar de pro-
lessores que sdo. Professores que
fazem discursos, por vezes
envolventes, sedutores e brilhantes,
mas gue nao se casam, em absolu-
to, com o ser escondido por traz da
fala, da autoridade do seu saber ou
do seu carisma. Este tipo de mes-
tre, comenta ainda Gudsdorf, nao
raro “escolbe wum discipulo de elei-
cao (...) e 1é nos olhos do alino o
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sentido de sei proprio valor,” Exer-
citando, pelo fascinio que produz
sobre o discipulo, uma curiosa for-
ma de narcisismo, € colocando-se 2a
altura da sabedoria dos deuses, tal
como fazia Sécrates eni sua aparente
humildade, paralisa o olhar e o gesio
deste dltimo, interrompendo assim
qualquer forma de didlogo. Levado
a reagir, os sentimentos do discipulo
oscilam entre a veneragio ¢ o
odio, num espago a0 exiguo
que nio deixa lugar algum por
oncle possa transitar o seu proé-
prio ser. Nao diz respeito a
outra coisa o seguinte clesaba-
fo de Alcebiades ao linal do
Banguete:

“Este homem me {az con-
fessar que nio devo viver
como vivo (...) Sou forcacdlo a
fugir de sua presenca (...) se
nio quiser ver-me como
chumbado a seus pés pelo
resto de meus dias. (..) Quan-
do ele me fala, sinto que nada
tenho a opor aos seus conse-
lhos; entretanto, quando me
retiro dele, cedo novamente as
atracdes da vicda publica. Fujo-
0, evito-o; mas revendo-o,
coro de ndo ter cumpricdo mi-
nhas promessas. Chego a de-
sejar, por vezes, que ele desapare-
cesse de entre os vivos. (...) Nio sei,
em resumo, como comportar-me di-
ante deste homem. ”*

Um mestre assim talvez retina
todas as qualidades esperadas de
um bom orador. Contudo, nio edu-
ca, se entendermos por educar a arte
de conduzir o outro ce um estado
em que /em menos - no sentido da
apropriacio de si mesmo - para um
outro em que poderd-ser nictis. O que
¢ preciso entencler é que como da
mde stificientemmente boc, do profes-
sor suficientemente bom niao se es-
peram outras qualidades que nio
aquelas que a atitude sensivel de um
ser humano comum possa reunir. En-
tre elas, a capacidade de ouvir o ou-
tro, voz que enuncia, do fundo e de
dentro da precariedade de seu exis-
tir, 0s seus desejos e as suas necessi-



TEXTOS

dadles. Mas tal capacidade 6 é pos-
sivel a partir de um lugar onde tam-
bém o eclucador possa reconhecer,
de fato, o quio [rigil e preciria é a
sua propria existéncia, e que neste
aspecto fundamental, a distincia en-
tre ele e seu aluno é praticamente
inexistente. Embora simples, esta tal-
vez seju uma das aprendizagens
mais dificeis para alguém cujo ima-
gindrio esldi povoado de modelos
que enfalizaram sempre o fazerem
deirimento do ser.

velar o ser que ele &, Mas dificil-
mente um aluno se engana a res-
peito da pessoa de seu professor. E
que embora a palavra seja o seu ins-
trumento privilegiacdo de expressao,
ela nio dd conta, sozinha, daquilo
que verdadeiramente um professor
comunica através de sua fala, Pois
enquanto a palavra enuncia um o
¢gie, toda uma atitude do corpo do
professor transborda num como
indisfarcivel. Seus gestos, o tom de
sua voz, a expressio de seu olhar se

P ara a ocorréncia de um verdadeiro
encontro pedagdgico, € necessario que o
ser do professor no permanega
a sombra de seu fazer.

Fid muit:s maneiras pelas guais
o ser do professor pode permane-
cer na sombra de seu fazer, des-
perdigando-se com isso oportuni-
dades de um verduacleiro encontro
pedagdgico. Do que loi dito até aqui,
nao é dificil deduzir que ac me re-
ferir a um educador suficientemen-
te bom estou propondo que nio
dissocie o seu serdo seu fazer. En-
quanto postulado geral essa idéia
talvez nio traga maiores dificulcta-
des. As dificuldades aparecem, con-
tido, no momento em que passa-
mos a nos referir 43 situacdes con-
cretas, vividas em sala de aula. Pois
tanto 0 sercomo o fuzer do profes-
sor se manifestam, fundamental-
mente, através de um mesmo vei-
culo de expressiio: ¢ fula. A pala-
vra € a principal ferramenta de tra-
balho de um professor, e por isso
mesmo, num movimento ambiguo,
efa tanto permite esconder como re-

constittem em sinais importantes
pelos quais o aluno apreende e par-
ticipa de um estilo pedagdgico; ao
longo do tempo, este estilo tende a
ser muito mais formador do que as
informagoes transmiticlas nos cliscur-
s0s. Por isso mesmo € que a4 memao-
riz que o alune guarda de seu mes-
tre ndo € tanto do gire ele disse, mas
do modo como disse a sua palavra.

Se admilirmos, com Merleau-
Ponly, que nio compreendo “os
gestos do outro por um ato de in-
terpretagio intelectual”, mas antes
pelo “movimento pelo qual me
empresto ao espeticulo” e, ao lado
disso, que “o geste linguistico, como
todos os oulros, desenha ele mes-
mo o seu senlido”, serd necessi-
rio admitir também que, em sala de
aula, a aprendizagem dos conted-
dos escolares serd modulada pela
forma pela qual o professor ensina
o aluno a relacionar-se com eles.
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No entanto, esta forma nio é ensi-
nada, tampouco aprendida, pelo
mero recurso A palavra, mas a ma-
aeira de uma experiéncia estélica,
cuja linguagem cotre paralekt aos
enunciacdos do discurso. A linguagem
da estética pedagdgica é muda e, ao
contririo do habitual palavrério wili-
zado na transmissio de informacdes,
tem efeito duradouro e formative. O
que nilo se pode perder de vista,
contudo, € que essa estélica torna-se
o velculo de comunicagio do ecu-
cando com ¢ mundo da cultura.

Com efeilo, e isto Winnicolt nio
nos permile desconsiderar, € impos-
sivel fazer nuso desse frunelo cultural
de modeo criativo e awténtico sem
que se lenha um figar onde seja
possivel a sua fruicio. Este lugar é
o espaco potencial, constituido a
partir da experiéncia primordial de
ser enml comunicacio com o outro.
Lugar da vivéncia paradoxal da #l-
sdo, da incidéncia dos primeiros fe-
ndmenos transiclonats e do brincar.
Lugar, enfim, onde o fazer se man-
tém em comunhio indissociivel com
o ser. Nestas condigbes, isto €, quan-
do um individuo humano se apro-
prin do seu sere de seu fazer, as ha-
bilidades intelectuais que lhe permi-
lem se constituir num “sujesto falei-
fe” e num usuirio criativo da lingua-
gem instituida se desenvolvem como
fingdo de seu verdadeiro self, ¢ é
isso o que the garante a possibilida-
de de uma fala auténtica.

Um professor que nilo se apro-
pricu do seu ser tem grandes difi-
culdades de apropriar-se do seu
feizer. A exemplo do bebé que, rea-
gindo 4s ameagas intrusivas de um
seio gue faz, desenvolve como de-
fesa e em excesso aquelas habilida-
des mentais que lhe permitem or-
ganizar, prever e controlar o ambi-
ente externo, um professor que ndao
se sente seguro e i vontade para
assumir a autoria de seu fazer pre-
cipita-se a fuzer como aquele que
lhe serviu de modelo. Esiou
convencida de que esta é a chave
para se compreender a razio da
busea ansiosa de “receitas”



metodolégicas quando lhe € pro-
posto um fazer diferente do habi-
tual. Por isto também é que difi-
cilmente se liberta da condig¢ao de
imitador desajeitado e submisso,
fracassando, no mais das vezes,
em sua comunicacio com os alu-
nos. Também como delesa - e se-
guramente por um “nao-saber-sei-
e-faizer’- lanca mio de procedi-
mentos estereotipados, abusa de
sua pseudo-autoricdade e culmina
por reproduzir, em seu geslo
lingiiistico, uma estética que insiste
em sustentar a dicotomia sujeito-
objeto, interior-exterior. Herdeira da
tradic¢iio filosofica grega e reforga-
da pcla metafisica moderna, essa
estélica suslenta o estado de
dissocidgco em que a mente, de-
senvolvida como uma “coisa em si”,
funciona “como uni corpo estrarnho”
ao nucleo <o verdadeiro self.

professor &

4 PESsSod; € uma

parte da pessoa
€ o professor.

“O protessor € a pessod; e uma
parte importante da pessoa € o0 pro-
fessor.”® Esta frase nio ¢ em abso-
luto tautolégica, no contririo, pode
em destaque que o fazer de um
professor nao é o fazerde um bom
orador, de um técnico ou de um
sujeito epistemoldgico, fato muitas
vezes negligenciado nos cursos de
formacao de educadores. Ter isto
em vista nilo se justifica apenas pelo
cesejo romintico de uma fale ci-
téntica, como um fim em si mesma,
mas lambém e principaimente pelo

fato de que somente a autenticidacie
da fala do mestre é garantia de que o
seu foazer poderd se converter num
lazer pedagdgico competente e poli-
ticamente comprometido. Nio
obstante o reconhecimento da neces-
sidade de que o educador deva se-
her e saber fazer bent o seu trabalho,
o que estou pretenclendo pdr em
destaque é que estas sao qualidades
inclissociaveis de um saber ser que
nao se confunde com a consciéncia.
Nao se confunde porque € anterior
a esta Gltima e, mais do que isso, ¢
sua condicio de possibilidade. A
apropriacao do tema do discurso
pedagdgico pressupde a apropriacio
de 'si mesmo, ¢ em decorréncia, da
feilar capaz de expressar esse discur-
SO como gesto daiiiéntico.

Penso que as contribuicdes e
Winnicott sobre o tema da
dissociacio do self podem se tor-
nar um valioso instrumento niao sé
para compreender, mas também
para a tentativa de promover a su-
peracao de muitas das dificuldades
vividas no cotidiano escolar. Tais
contribuicoes, contudo, serio tanto
mais ricas quanto mais tivermos cla-
reza a respeito dos vinculos entre o
psiquismo humano e o fundo his-
térico, cultural e filosdfico sobre o
qual ele vai se constituindo. Em ou-
tras palavras, serd necessirio compre-
ender sobre quais [undamentos foi
sendo construicdo, historicamente,
um hiato entre o ser e o fuzer do
professor em virtude do qual fica
tao dificil, no exercicio docente,
conciliar razio e paixdo, conheci-
mento e desejo. E se estivermos no
caminho certo, talvez possamos
compreender o porqué do tamanho
eslorgo, feilo pela maioria dos mes-
tres, de transgredir - como fizeram

Tantalo e Niobe - os limites de sua

propria humanidade. Transgressio
que, Comoe se viu, tem Seu preco,
posto que, como diz o poeta...
"Ndo livra ninguém
Tode mundo tem remela
Quando acorda ay seis da matina
Teve escarliauting ou tem febre

amuarela
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Sa a bailarina que ndo Ilem
Medo de subir, gente
Medo de cair, gente

Medo de vertigem

r

Quem ndo fem ...

(Chico Buarque, Cirenda da

Builarina)
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