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Escola moderna,
purgatorio das paixoes

Marcia Neder Bacha

A escola € o lugar da purificacdo caracteristica da modernidade, que, em sua busca
da objetividade, nutriu uma antipatia pelas paixdes e pela sensibilidade,
usando contra elas a atividade intelectual.

Nem sempre a voz imperiosa de um mestre azedo estimulard as criancas (...) Aprende de boa mente a ndo detestar,
meu neto, o freio de um velbo carrancudo. Afinal, a figura de um mestre ndo é tdo terrivel (...) Tu, portanto, ndo
tenhas medo: embora a escola ecoe de muitas pancadas e o velbo mestre mostre seu rosto truculento, o medo indica

uma alma degenerada.
(Adnep, 2:31).

ste “quadro tenebroso” da escola na antigtiida-
de, pintado por “Ausdnio, professor apaixona-
do por sua profissao”, com o qual preparava o
netinho para seu destino de aluno seria, para
Manacorda, “a mais viva descricio do verdadeiro sadis-
mo” da escola romana. “Sadismo pedagdgico” que, vin-
do desde os egipcios e hebreus (para quem os chicotes
e varas seriam “o meio principal da instru¢ao”), é ilus-
trado numa gravura antiga por um menino na escola,
“um jumento condenado a rodar uma mo”; sob ele a
legenda: “Trabalha, jumentinho, como eu trabalhei, e te
trard vantagem!”. Na Grécia como em Roma o 6dio entre
mestres e alunos seria reciproco e a mitologia o ilustra-
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ria; Hércules matou Lino, seu mestre de musica,
quebrando um banquinho de escola em sua cabeca.
Plutarco refere-se a “meninos que se gabam de bater no
pedagogo”. A pedagogia crista traria, além da exigéncia
tradicional da submissdao infantil, um traco novo e
caracteristico: a de um cuidado afetuoso com as crian-
cas; os regulamentos das escolas cristds comecariam a
prescrever: “que os mais velhos amem os mais jovens”
(Reg. 63, 10).!

Marcia Neder Bacha é doutora em Psicologia pela PUC-SP e professora no
Mestrado em Educagdo na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. E
autora de Psicandlise e Educacdo. Lagos Refeitos (Casa do Psicdlogo/UFMS).
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Com Jaeger e Marrou sabemos
que o 6dio n3o € a Unica paixdo a
freqientar a educacio. Na paideia
os lacos que unem o mestre e o
discipulo s3ao também erdticos.
E, se esquecemos tao facilmente o
aspecto erotico deste impulso
educador, isso se deve, segundo
Jaeger, “a sua apaixonada gravida-
de moral”.? Para o homem grego, a
educacio consistia nas relacoes
eroticas que “uniam um espirito
jovem a um mais velho — que era,
ao mesmo tempo, seu modelo, seu
guia, seu iniciador”.?

Crianc¢a autonoma, sujeito
desapaixonado

Na modernidade a escola tor-
nou-se compulséria. Nem por isso
menos atacada. E, exceto por um
excesso aqui ou ali, parece comple-
tamente avessa a tais manifestacoes
apaixonadas. “Do banquete pagio
ao dgape cristao™, a educacio foi
se despojando das paixdes ¢ da sen-
sibilidade para se tornar essa prati-
ca aspirante a cientificidade tdo ca-
racteristica de nossos dias. Aspira-
¢do que inclui a crenca de que sua
funcao € a de formar miniaturas de
sabios que ela mergulha, cada vez
mais precocemente, NOS AuSteros
dominios do conhecimento.

As paixoes, para onde foram?
Humanas, poderiam ter desapare-
cido sem deixar rastro?

Obra da modernidade, avessa
a “singularidade carnal do sujeito™,
a escola que conhecemos é um
sistema racional idealizado pelo
pastor tcheco Coménio no século
XVII para funcionar com a precisiao
de um “rel6gio” e a impessoalidade
da manufatura, acrescentando
a batina do professor-padre o
automatismo do professor-robd
voltado para a (re)produgiio em
série. Na “oficina de homens” pro-
jetada em sua Didactica Magna —
obra que é considerada fundadora
da pedagogia (ou, “ciéncia da edu-
cacdo”) — s6 ha lugar para acdes

educativas conscientes ¢ metodi-
cas®, capazes de deslocar o profes-
sor, esse idolo dos templos peda-
gbgicos, de sua posicio privilegia-
da. Coménio estendia a educacio a
reforma de Lutero, que protestava
contra a prerrogativa auto-concedi-
da pelo papa, de intérprete exclusi-
vo das Escrituras. Como as imagens
na doutrina protestante, ele afasta-
ria os fiéis “do verdadeiro Deus”.’

IN.

modernidade,
a escola serd o
lugar da
purificacao e do
expurgo das

paixoes.

A modernidade varria as pai-
x0es e a sensibilidade da educacio
com Coménio, também do sistema
de producgido com as fibricas que tri-
unfavam sobre o artesanato, e do
conhecimento com a ciéncia expe-
rimental. Inflando a sua vaidade
(narcisismo) o homem deslocava
para si proprio os poderes que du-
rante a Idade Média havia atribui-
do a Deus, constituindo-se como
sujeito da ciéncia, sujeito
epistémico, sujeito da razao (deto-
nando esse narcisismo que muitos
acreditam ser a marca do homem
contemporaneo?).

Por que essa antipatia da
modernidade pela singularidade
carnal do sujeito?
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Segundo . Lufs . 'Claudio
Figueiredo, o que caracteriza a
modernidade, inaugurada a partir
dos séculos XV e XVI, é um “proje-
to epistemolégico”, que obcecou
nossa cultura ocidental até meados
do século XX com as questoes do
conhecimento: o homem estd em cri-
se; sua vida ja ndo é mais regulada
pelo dogma da Igreja e a obedién-
cia a autoridade. “Entregue a si”, é
ele préprio que tem que regula-la e
decidi-la, e ele o faz atribuindo aos
conhecimentos cientificos o poder
de legitimar suas crengas e fazeres.®

O conhecimento, tornado hu-
mano, passa a exigir uma ascese,
uma purificacdo, que despoje o su-
jeito da sua sensibilidade/sensua-
lidade, que o encarna e o
mundaniza destituindo-o do seu
poder racional; caberd ao método
racional a tarefa de neutralizd-la:
“De fato, € proprio da modernidade
que o homem se descubra nio ape-
nas senhor de direito de todas as
coisas, mas que também se reco-
nheca como fonte primordial de
seus erros e desatinos. Dai a neces-
sidade de uma auto-disciplina”, que
construird uma subjetividade wuni-
versal, “um sujeito epistémico pleno,
sede, fundamento e fiador de todas
as certezas” e “senhor absoluto de
sua consciéncia e de sua vontade”.?

O conhecimento, antes prove-
niente de Deus, torna-se obra hu-
mana — imperfeita, portanto. A sen-
sibilidade é instdvel, e torna o su-
jeito singular, afetavel, padecente,
numa palavra, apaixonduvel. No seu
sentido moderno a paixdo é o ou-
tro da razdo. A escola serd o lugar
dessa purificacdo: a ela caberad a
dilaceragdo da carne e o expurgo
das paixoes.

A escola medieval destinava-se
a formacao do clero e acolhia qual-
quer idade, ensinando a ler, escre-
ver, contar e rezar. A escola moder-
na, que emergiu a partir dos sécu-
los XVI e XVII, surge e se consolida
como instrumento de exclusdo da
crianca do mundo adulto, como lu-
gar de confinamento da crianca.



Nao € sua funcio integrar a crianca
no mundo adulto, no qual, alids,
Ari¢s a encontrou jad muito bem
integrada. Ao contririo, ela é meio
de isolar a crianga, de separd-la da
sociedade dos adultos, inclusive da
sua (dele e dela) sexualidade.
Portanto, de instituicdo da infincia.
Mais exatamente, da infancia
inocente.'’

“O regulamento escolar nos
permite entrar na prépria escola”,
diz o historiador analisando a
Conduite des écoles chrétiennes,
redigida em 1702: “O mestre estard
atento para que cles (os alunos) nao
cruzem as pernas uma sobre a ou-
tra, que ndo ponham as maos de-
baixo de seus vestidos, de modo que
nada facam contra a pureza”.!

Sob as lentes

da psicanalise,
a propria
atividade
intelectual
revela sua face
defensiva contra
as paixoes
mobilizadas pela

relacio educativa.

No século XV, Gerson ja se
queixava dos “contatos fisicos das
criancas” e das “pessoas imorais
‘que tém prazer, pelas suas palavras
e pelos seus atos, em levar as crian-
cas ao pecado, quando estas deve-
riam ser puras como anjos’. A esse
respeito evocava, sobretudo, o ha-
bito dos pais e dos criados de
palparem, acariciarem e excitarem
O corpo ou o sexo da crianca”.'?

A crianca pura € a crianca
autébnoma caracteristica da educa-
c¢do moderna, que hipervaloriza a
espontaneidade e a natureza infan-
tis, a ponto de querer tornar-se uma
pratica cientifica, neutra, objetiva.
Esse ideal de autonomia encontra
sua forma mais acabada nas esco-
las “ativas” surgidas no século XIX,
momento em que sao instituidas as
escolas infantis. Bem como nas
comunidades que foram propostas
para a infancia: Walden II por
Skinner, a comunidade medieval por
Mannoni, Summerhill por Neill e,
num certo sentido, a comunidade
psicanalitica de Millot, protetora
da crianca, ser indefeso diante
dos malévolos e nocivos poderes
do adulto.”?

E em respeito a essa autonomia
que o mestre deve enterrar-se sob
métodos e técnicas cientificas. Como
as que lhe oferece a psicologia da
educacio que €, essencialmente,
uma psicologia da crianga: do seu
desenvolvimento, da sua aprendi-
zagem e, evidentemente, da sua di-
ficuldade e do seu tratamento.

Ora, a autonomia é o inverso
da paixdo que em seu sentido gre-
go origindrio quer dizer passivida-
de e determinacdo por um outro: a
intervencdo de um agente exterior
€ fundamental para a determinacio
do pathos, escreve Gerard Lebrun
em “O conceito de paixdao”. “A pai-
xa0 € sempre provocada pela pre-
senca ou imagem de algo que me
leva a reagir, geralmente de impro-
viso. Ela é entao o sinal de que eu
vivo na dependéncia permanente
do Outro. Um ser autircico nio te-
ria paixodes”.

Crianca autbnoma € a crianca
imune ao contdgio do outro,
desapaixonada, purificada. Al vai
Edipo triunfando sobre a Esfinge...
Rousseau enterrou o educador
e, com ele o maléfico poder do
adulto de desviar a crianca de sua
natureza, isto é, de seduzi-la,
de inicid-la.

Conforme escrevi em outro lu-
gar, a expansao das escolas para
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fora do ambito clerical se da nesse
contexto de protecio da inocéncia
da crianca, ocupando um lugar es-
tratégico na neutralizacio sexual e
na instituicdo da criang¢a inocente.
Do mesmo modo as medidas peda-
gbgicas que se introduzem entre alu-
no e professor — a “educacio como
sacerddcio”, a “autonomia do apren-
dizado” e a atividade intelectual
desenvolvida na escola: todas elas
sdo estratégias de protecio da “pu-
reza” da crianca diante deste “adul-
to-perverso” (Laplanche: o adulto
seduz a crianca e a desencaminha
de sua natureza bioldgica para cri-
ar nela a sexualidade) que, na figu-
ra do professor, se infiltra nos san-
tudrios destinados a infiancia
pela modernidade.”

Sob as lentes da psicanalise os
métodos, técnicas e a propria ativi-
dade intelectual revelam sua face
defensiva contra as paixoes
transferenciais mobilizadas pela re-
lacao educativa.

Alteridade e iniciacdo: a
educacio e as paixoes

Meu pai montava a cavalo,
ia para o campo.
Minba mde ficava sentada
cosendo.
Meu irmdo pequeno dormia.
Eu sozinho menino entre
mangueiras
Lia a historia de Robinson Crusoe,
Comprida historia que ndo
acaba mais.
o)
E eu ndo sabia que minha bistoria
era mais bonila que a de
Robinson Crusoé
(Infdancia. Drummond)

Sabemos, pela experiéncia de
satisfacdo, que o outro se impoe
desde as origens. Em qualquer tem-
po e lugar o ser humano nasce de
um homem e de uma mulher e numa
condicao que Freud designou como
desamparo biologico, que coloca o
bebé em situacio de absoluta de-
pendéncia da mediag¢do (do amor)
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de um outro para satisfazer suas ne-
cessidades de sobrevivéncia. Outro-
sexual ja que, entre o bebé e o lei-
te, o adulto introduz o seio ou sua
sexualidade inconsciente.

Esse seio teria permanecido
muito tempo oculto na teoria, “eclip-
sado” ** pelo seio autoconservativo.
Uma udnica psicanalista (a sra.
Hilferding) segundo Laplanche, te-
ria se referido a ele em 1911 numa
conferéncia na Sociedade Psicana-
litica de Viena sendo recebida com
um gélido siléncio. Alguns meses
depois ela seria excluida."”

“A palavra ‘medo’ estd carrega-
da de tanta vergonha”, escreve G.
Delpierre, “que a escondemos.
Enterramos no mais profundo de
ndés o medo que nos domina as
entranhas”.®® Esse dado da historia
da teoria psicanalitica é fundamen-
tal numa psicanilise da educacio
ou, o que € dizer o mesmo em
termos bachelardianos, numa
analise epistemoldgica das suas
teorias, porque ele tem o selo do
recalque da feminilidade na cultu-
ra, incidindo sobre a escolarizacio
da infincia. A tese freudiana da
sexualidade poderia ser outra
dessas manifestacdes do medo do
feminino na teoria. Segundo Jacques
André em As Origens Femininas de
Sexualidade, Freud teria ignorado
dados da sua prépria clinica ao pos-
tular uma masculinidade origindria
para ambos 0s sexos; assim elimi-
nou o pai incestuoso, esse “pai
sedutor e desejoso do amor da
crianga” que era ele préprio (que
“deitara no diva” sua filha Anna),
mas também o seu pai. A seducio
incestuosa impoe ao filho uma pas-
sividade/feminilidade originaria.

O dominio dos conhecimentos
nio € asséptico ou inocente. Embo-
ra o adulto continue a ignorar essa
oferta clandestina. Como escreveu
Renato Mezan, mais do que contra
a agressividade a civilizacao se pro-
tege e protege contra o feminino,
cujo cardter apavorante estaria na
dissolucio dos limites que evoca (a
“cultura como sufocacio do femini-

no contra o qual ela se erige em de-
fensora”).?°

Dentro ou fora da escola a edu-
cacdo € incorporagio disso que o
adulto entrega 2 sua revelia, mes-
mo que ele o recuse sob o ideal da
autonomia ou da pureza infantil.
Esse “social-sexual” (Mezan), essa
oferta clandestina que o adulto faz
da sua sexualidade inconsciente é,
verdadeiramente, uma iniciacdo: ela
implanta na crian¢a um enigma des-
pertando-lhe, como Don Juan nas
mulheres “com quem se deita”, “pai-
x0es que deveriam permanecer mu-
das e ignoradas, porque contririas
a moral e aos bons costumes”. Ini-

O dominio dos

conhecimentos nao
€ asséptico ou
inecente, A
educacio € uma
iniciacdo que
implanta um

enigma.

ciagdo que €, segundo Renato Mezan
em “A Sombra de Don Juan: A Se-
ducido como Mentira e como Inicia-
¢d0”, o aspecto estético da seducio
e “implica o despertar ou o refinar
de uma sensibilidade”. Em sua face
estética a seducao é “prazer extre-
mo, deleite, algo que nio vai reti-
rar nada do seduzido, mas ao con-
trario lhe acrescentar alguma coisa.
O sedutor € neste momento aquele
ou aquilo que toca fibras sensiveis,
que desperta no outro sensacdes de
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raro matiz, emocgoes até entdo igno-
radas; o sedutor acaricia com sua-
vidade, faz com que o seduzido des-
cubra dimensoes da propria expe-
riéncia que sequer suspeita ser ca-
paz de vivenciar”. *

Seduzida, iniciada, a crianca
agora é Edipo lutando contra a
Esfinge nela implantada pelo
adulto-sedutor.

Edipo, “servidor do deus
Logos, o herdi da luminosidade e
da teoria”, “do pensamento claro e
distinto”, “rei sdabio”, “glorioso
decifrador de enigmas”: para o
autor de A Vinganca da Esfinge, “o
momento central do mito de Edipo
€ o episodio da luta com a Esfinge”.
A partir de Freud (O homem Moisés
e a religido monoteista) Mezan  in-
terpreta a sua vitéria sobre a
Esfinge como um triunfo da
intelectualidade sobre a sensibilida-
de/sensualidade, e este como uma
vitéria do pai sobre a mie e, uma
vitoria que estabelece o dominio do
pai “sobre as cinzas de uma maie
destruida”, desenhando “o contor-
no de um Edipo matricida, para
empregar uma expressio de Stein,
de um Edipo animado pelo édio, e
um vinculo essencial entre o saber
tedrico de que ele é portador e o
esmagamento de uma poténcia
materna, feminina, da ordem da
seducido e da devoracio, isto €, do
retorno ao indiferenciado e ao
informe (...) O reino do intelecto e
da paternidade vem fundar-se,
assim, sobre os escombros de uma
imediatez representada pela mae e
pelos sentidos, imediatez solidaria
de um feitico e de uma seducio,
de uma regressio ao amorfo,
que s6 pode ser evocada com
indizivel terror”.?

Para aceder ao reino do pai e
da intelectualidade, ha que se pa-
gar o “preco terrivel” de cometer o
“crime inimagindvel de matar uma
mae, de silenciar o fundo imemorial
da feminilidade figurado pelo can-
to da Esfinge e pela seducio
arrebatadora que exerce sobre o
masculino (...) A esfera da teoria



nao € asséptica, mas manchada pelo
sangue de uma Esfinge conduzida
a morte, inapelavelmente, pela
luminosidade do Logos”. »

A escola fornecerd cenirio e
armas para esse duelo, afiando a
foice racional da logica falica, 16gi-
ca da escolha e da exclusio que
coage Edipo a silenciar o canto des-
sa figura ambigua. Incapaz de
suportar a angustia diante da Esfin-
ge, Edipo precipita-se num “salto
antecipado para a certeza” que o
alivia: a teoria € um dique contra a
violéncia da atracdo exercida pelo
indiferenciado e o informe, um
talisma contra o feitico da seducio
e da devoragio por esse amorfo que
ameaca tragd-lo. Regido pela l6gica
falica, seu trabalho intelectual
culmina na destruicio do canto
enigmatico que excita sua sen-
sibilidade.

Se a cegueira de Edipo é um ato
de vergonha, como vem afirmando
Renato Mezan?, esta viria da visio
da sua humana nudez? Triunfando
sobre a Esfinge, Edipo vaza seus
olhos, cegando-se para suas
despudoradas paixdes incestuosas
e parricidas, para a fragmentacio de
suas pulsdes no lugar das quais
projeta uma imagem de si onde se
desenha como pura razdo. A
amnésia infantil, que o impedira
de ver o que deixou para tris,
soterra o perverso polimorfo ou, a
sexualidade infantil.

A escola fard a crianca repetir
esse mesmo roteiro empurrando-a
por um caminho intelectualista ao
longo do qual devera reafirmar-se
como crianc¢a pura razdo sobre os
despojos da sua sensibilidade/sen-
sualidade: destruir ou ser destruido
pela Esfinge. O lamento do poeta
em meio aos homens-maquinas da
uma medida do seu sucesso:

“Esses computadores, que so
conhecem o sim e o nio, vivem a
impor-nos opgdes bindrias. Se vocé
nao é branco, é preto; se vocé nio
€ grego, € troiano; se nao é da es-
querda, € da direita. Onde ‘a encru-
zilhada de um talvez’, como dizia o

hoje tao esquecido Euclides da Cu-
nha? Pelo visto, somos uns robds
totalitdrios. Isto €, desconhecemos
as ddvidas e as nuancas, antigos
signos da inteligéncia” (M.
Quintana).?

Laplanche critica os psicanalis-
tas que tentam impor esta logica,
quc para ele € transitdria, como o
destino de cada um, como se fosse
o ponto ultimo de toda organizacio
psiquica.?

A escola niao parece excluida
dessa lista de contribuintes. Fiel ao
objetivismo da modernidade no seio
do qual emergiu, presta o seu auxi-
lio 2 fabrica¢io da cera que, como
Ulisses, cada ser humano busca para

ela também o impede de afastar-se ;

“maravilhado e conhecedor de mui-
tas coisas”, ja que elas sabem de
tudo “o que acontece na nutricia
terra” (Homero). Como Agostinho,
cuja “sensualidade (que ele tanto
tentou reprimir)”, diz Alberto
Manguel em Uma bistoria da leitu-
ra, “teria feito dele um observador
tdo agudo. Ele parcce ter passado a
parte final de sua vida num estado
paradoxal de descoberta e distra-
¢do, maravilhando-se com o que
seus sentidos lhe ensinavam e, no
entanto, pedindo a Deus que afas-
tasse dele as tentacoes do prazer fi-
sico”, a curiosidade dos olhos, o
ressoar das palavras nos ouvidos.?

A escola ira empurrar a crianca por um

caminho intelectualista,

ao longo do qual deveri reafirmar-se

como crianca pura razdo sobre 0s

despojos da sua

sensibilidade/sensualidade.

tampar os ouvidos e atravessar a pe-
rigosa regido das sereias. E reitera
a adverténcia que lhe faz Circe para
o perigo da voz desses seres, voz
que “encanta todos os homens que
delas se aproximam. Se alguém, sem
dar por isso, delas se avizinha e as
escuta”, ficard cativo do seu “canto
harmonioso”.?”’

Mas se a surdez para a “voz de
agradaveis sons” que sai dos labios
das sereias protege o humano do
seu encantamento mortifero, confor-
me escrevi em “Educacio: Banque-
te, Fast Food e Merenda Escolar’®,
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Nao seria mais proficuo, entiao,
tentar fazer da psicandlise, nio a
“cera amolecida”, mas o mastro ao
qual se ata Ulisses de modo a po-
der “experimentar o prazer de ou-
vir a voz das Sereias”?

Em outros termos: “O pensa-
mento objetivo ignora o sujeito da
paixdo e nao reconhece que ela
pode ser também sujeito do conhe-
cimento”.*® Coisa que para um ar-
tista poderia ser, no minimo, estra-
nha, como nos lembra a pergunta
de Paul Valéry, critico dos
dualismos e da separac¢io entre arte
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e pensamento: “quem melhor que
Richard Wagner soube interrogar
através dos sons? Interrogar nao al-
guém, mas a si mesmo;”?*!

e submetem, mas também maravi-
lham, ja que elas sabem de tudo “o
que acontece na nutricia terra”
(Homero). Atado ao mastro, Ulisses

4 um outro modo de pensar que

acolhe a paixdo e a ambigiidade, que

pensa com a sensibilidade,

esteticamente. E o caminho apontado

pelos artistas da educacdo, professores

apaixonados pelo que fazem.

H4 um outro modo de pensar,
que se entrega ao canto da Esfinge
e acolhe a paixdo e a ambigtidade,
que pensa com a sensibilidade, isto
&, esteticamente.

S6 que, como nds sabemos,
esse outro modo de pensar nio €
algo que se possa prescrever. Nao
se trata (apenas?) de uma questao
de técnica, de saber fazer, de saber
ensinar: quantos conseguem supor-
tar a violéncia do fluxo da angustia
que o ambiguo provoca, entregan-
do-se indefesos ao canto da Esfin-
ge, sem se precipitar num “salto
antecipado para a certeza”?

Alcibfades, que sofre do mes-
mo mal, diz ndo suporti-lo. O en-
cantamento que o discurso de
Socrates lhe produz déi como a
“mordida da vibora” obrigando-o a
bater em retirada: “A custo entdo,
como se me afastasse das sereias,
eu cerro os ouvidos e me retiro em
fuga, a fim de no ficar sentado 14 e
aos seus pés envelhecer”. “Esque-
ce” aquilo que Platdo lembra: o
ensinamento socratico € também o
que tem o poder de fazer com que
o discipulo se torne “melhor”.*

Os “agradaveis sons” que saem
dos labios das sereias produzem um
encantamento mortifero; encantam

pode experimentar o prazer de ou-
vir a voz das sereias.

Talvez fosse esse o desejo de
Schiller, para quem a arte tinha um
papel civilizador; para ele, segun-
do Benedito Nunes em “Poética do
Pensamento”, “a arte estética, arte
do belo, deveria ser cultivada ser-
vindo de novo instrumento para a
educacio da humanidade”.?* Como
escreveu Marilena Chaui, as artes
“desvendam as ilusdes da razio oci-
dental como desejo de purificacio
intelectual do mundo”.*

E talvez pudessem despertar da
sua letargia a humanidade do ho-
mem-mecanismo, do relégio de
Coménio. Nao ¢é esse o caminho
apontado por esses artistas da edu-
cagio — os professores apaixonados
pelo que fazem?
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