Existe atualmente umain-
satisfacdo generalizada com a
escola: professores se queixam
de que os alunos nédo querem
aprender, alunos consideram as
aulas monétonas e sem interes-
se. Em grau maior ou menor,
n&o ha quem nao tenha escu-
tado alguma variante destas afir-
magdes, tanto no ambito da
escola publica quanto da parti-
cular, vindo ora de professores
experientes ora de iniciantes,
assim como de alunos de todas
as séries, do fundamental a
pés-graduacao.

O livro de Marcia Neder
Bacha, professora da Universi-
dade Federal de Mato Grosso
do Sul, parte dessa constatagéo
quase banal. Mas, em vez de
se limitar aos lamentos de cos-
tume, sua investigacao vai em
busca dos motivos dessa cala-
mitosa situac&o. E a diregdo que
toma poderia surpreender: nao
verbera os baixos salérios, a
televisdo nem a Internet, ndo
protesta contra a desinteresse
dos pais ou contra a tirania dos
vestibulares, que exigem mais
“‘informac&o” do que “formagao”.
Embora reconhega que os fato-
res mencionados contribuem
para agravar a crise da educa-
¢éo, ela entende que o Amago
do problema esté em outro lu-
gar —na prdpria relacéo entre o
professor e o0 aluno, por sua vez
ancorada nas fantasias incons-
cientes que circundam, na psi-
que do professor, a sua fungéo
e asuatarefa.

Este diagnéstico baseia-
se numa ampla experiéncia
como formadora de professores,
no &mbito de varios programas
de capacitagéo e de pés-gradua-
caoem que teve oportunidade de
atuar. Sistematicamente, como
conta nos capitulos iniciais,
Marcia se defrontou com o
desanimo dos professores fren-
te ao seu trabalho, com o res-
sentimento diante da indisciplina
e mesmo a ingratiddo dos alu-
nos, e com as expectativas de
que as aulas de psicologia que

Mestre-e-cuca: uma
abordagem psicanalitica da
educacao

Resenha de Marcia Neder Bacha, A arte de
formar: o feminino, o infantil e o
epistemolégico, Petrépolis, Vozes, 2002, 148 p.

estavam frequientando os habi-
litassem a lidar com isso. O que
esperavam era aprender “técni-
cas de ensinar’ e “meios para
motivar”; o que a professora
Ihes ofereceu, porém, nio foi
isso. Prop6s que falassem so-
bre o que os afligia, sobre seus
medos e suas insegurangas,
sobre o que era para eles “ensi-
no”, “aluno”, “professor”, “co-
nhecimento”. E o resultado foi
t8o assombroso para ela quanto
para suas turmas: “turbuléncia”
e “furia narcisica”, questiona-
mento apaixonado do seu méto-
do, resisténcia furiosa contra o
que parecia néo levar a lugar
algum, ou, pior, contra o que
poderia degenerar em psicodra-
ma coletivo.

A essas experiéncias em
sua propria sala de aula, Mar-
cia Neder Bacha chama com o
nome de “catarse”, e aos pou-
cos foi aprendendo a compreen-
dé-las. O que aparecia nesses
momentos de grande angustia e
de profunda perturbagdo era um
cortejo de imagens sobre a ta-
refa de ensinar, imagens sob as
quais —seguindo o conselho de
Gaston Bachelard (“escutar as
metéforas”), e escorada no seu
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s6lido conhecimento da psica-
nalise — a professora pdde dis-
cernir um padréo consistente e
repetitivo de fantasias inconsci-
entes. Seu livro consiste na ana-
lise dessas fantasias, em trés
planos que se intersectam cons-
tantemente. O primeiro é o da
histdria da cultura, na qual elas
se originam e se depositam. O
segundo é o da vida psiquica
do professor, na qual elas mol-
dam a identidade deste e o
acompanham constantemente
no exercicio das suas fungoes.
O terceiro plano se move na
epistemologia da psicologia, na
medida em que essa disciplina
constréi uma concepgdo da crian-
¢a, das suas capacidades inte-
lectuais e afetivas, bem como do
que é o ensino e a educacgéo em
geral. Essa concepgéo, argu-
menta Marcia, esta baseada no
recalque das paixdes e da
sensualidade; é portanto tributa-
ria da viséo sobre o infantil que
se sedimentou ao longo dos
séculos na civilizagéo ocidental,
e nessa exata medida funciona
como defesa contra angustias
e fantasias que habitam o tra-
balho de educar.

Na Introdug&o, ela expde
com clareza o eixo central do
argumento: “A formagao instau-
ra um conflito no formador, que
é bem mais complexo do que

sugere a velha cantilena do ‘li-
berar ou reprimir’ (...). O pedi-
do insistente de receitaindica o
destinatario da mensagem no
inconsciente, e é também um
pedido de ajuda, expressando a
idéia de que ha algo de inquie-
tante na formacéo do outro. De
fato, no mundo da fantasia a for-
macao mal se distingue da reli-
gido e da maternidade. Essa
proximidade causa uma pertur-
bacéo sem tamanho, misto de
fascinio, temor e inveja, que é
necessario elaborar. O oficio de
formar mobiliza angustias e de-
sejos capazes de convocar um
exercicio de defesas, afastan-
do o formador da imagem de
serenidade monolitica” (p. 14).

Da catarse as fantasias

Foi escutando o que diziam
os professores que Marcia
chegou ao seu inventario de fan-
tasias. Com efeito, convidados
a falar sobre suas experiéncias,
eles quase de imediato recorrem
a figuras de linguagem tiradas
da guerra (luta, combate, disci-
plina, controle, dominio, rebel-
dia, armas...), que rapidamente
passam para metaforas referen-
tes a nutricdo (alimentar, suprir,
oferecer, crescer...). O que faz
a autora? Com determinagéo e
sutileza, segue essas pistas,
reconstruindo os fantasmas que
nelas se expressam e ganham
sentido. Ora, esses fantasmas
ligam o ensinar a fungéo mater-




L bTrAe

na, e fazem surgir o professor,
qualquer que seja 0 seu sexo
real, como indissoluvelmente li-
gado ao feminino. Aqui Marcia
se vale da critica freudiana da
cultura, assim como de uma
grande familiaridade com a his-
tdria da educacéo, para desven-
dar algumas das significagdes
que nossa civilizagdo associou
aidéia e aimagem do feminino.

Essas significagdes sé@o
repetitivamente negativas, tan-
to na tradi¢é@o grega quanto na
que provém dos Padres da Igre-
ja, e, curiosamente, isso se re-
flete na forma como é imaginada
a aquisicdo do conhecimento.
Na Biblia, o fruto da arvore do
bem e do mal é comido por Eva,
que se torna assim a causa da
expulsdo do Paraiso e de todo
o soffimento que acompanha a
condi¢é&o humana. Na mitologia
grega, para punir os homens por
terem recebido de Prometeu o
fogo e com ele o conhecimento
de como domina-lo, ou seja, as
bases da civilizacdo, Zeus en-
via & casa do pai de Pandora a
famosa caixa, que uma vez
aberta pela jovem deixa esca-
par todos os males que nos ator-
mentam. A aquisi¢do do saber
é portanto assimilada a uma
transgressao, que, como toda
transgressao, gera culpa e ansie-
dade: e nesse crime originario o
papel da mulher é sempre nefasto.

Marcia, porém, nédo se
detém nessa constataggo: ela
interpreta esses mitos como
uma defesa contra algo mais
profundo. Com efeito, eles isen-
tam o professor da ameaga de

ser ele, e ndo os deuses, 0
agente da perturbagéo: “ndo sou
eu quem angustia, mas o fato
de que conhecer é apropriar-se
de algo proibido”. Afastada essa
imagem defensiva, surge em
toda a sua nudez o amplo es-
pectro de fantasias e de angus-
tias que estruturam —o termo é
forte, porém necessario — a
identidade do formador.

Qual é a ténica daimagem
da mulher na nossa tradicdo?
E sem dvida a da “esfomeada
de amor”, que por sua volUpia
seduz o homem e arrasta a rui-
na. A Patristica herda aqui a
misoginia da tradi¢éo filosdfica
grega, que separou o corpo/
matéria da alma/espirito, e pro-
curou desde Platéo atravessar
o sensivel para atingira contem-
plagéo do inteligivel. Mesmo em
Aristoteles, que revaloriza a ex-
periéncia e se dedica a estudar a
Natureza, sendo nesta qualidade
0 pai das ciéncias da observagéo
—mesmo em Aristételes, o sen-
sivel é ontologicamente inferior ao
abstrato, as formas ideais (con-
ceitos) que capturam a esséncia
das coisas. Isso porque o mate-
rial/corporal nasce, morre e se
movimenta, portanto d4 a todo
instante provas da sua imperfei-
cdo. Diante disso, o fil6sofo
deve procurar a contemplagéo
do que ée ndo do que aparece,
deve buscar apreender a idéia
em sua consisténcia e em sua
imutabilidade, ou seja, deve
buscar o eterno, porque é nele
que reside a perfeicdo — seja
esse eterno o das entidades
matematicas, seja o das entida-
des légicas, seja ainda o que esta
“para além da Natureza”, met4 ta
physika, o reino da metafisica.

Ora, quando os Padres da
Igreja retomam numa clave teo-
I6gica esta divisdo fundadora da
filosofia, o sensivel vem a ser
identificado com o feminino, e o
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imaterial com o masculino. A
misoginia desse momento da
civilizag&o ocidental, no qual se
organizam as crencas funda-
mentais do cristianismo, assom-
bra por sua viruléncia o leitor
contemporaneo: sendo Deus
espirito e homem feito a sua
imagem e semelhanca, anima-
do pelo ruah Elohim (o sopro
divino), enquanto a mulher foi
feita da sua costela, segue-se
que ela é essencialmente ma-
téria, e ele apenas acidental-
mente matéria. E como matéria
€ igual a corpo, e corpo é igual
as necessidades fisicas que
Santo Agostinho elenca sob o
titulo genérico de concupiscén-
cia, a conclusdo é que a mu-
lher é o “vaso do pecado”, o
agente do pecado e o préprio
pecado em forma de gente.

Dessa série de equagdes
simbdlicas, s6 pode advir como
conseq(iéncia o pavor do femi-
nino. E esse pavor atravessou
os séculos, como demonstra
Marcia citando com seguranga
os escritos teoldgicos desde
Santo Agostinho até o Malleus
Maleficarum, o manual do inqui-
sidor escrito no século XV por
dois monges alem3es. A persis-
tente associagéo da mulher com
a bruxaria, que conduziu entre
outras coisas a queima de tan-
tas “feiticeiras” até bem avan-
¢ado o Seiscentos, traz no seu
bojo uma dupla imagem basea-
da na voracidade: tem fome de
carne, literalmente (é devorado-
ra de homens e de criangas,
como mostram tantas figuras
mitoldgicas), e tem fome de
$exo, 0 que a leva a copularcom
os deménios, pelo que adquire
tanto vivéncias de prazer orgas-
ticos quanto o poder de fazer
mal aos inocentes (como mos-
tram todas as histérias de fadas
em que aparecem bruxas). Ora,
Lucifer é também uma figura de
transgressor — ndo foi ele o ar-
tifice da rebelido dos anjos con-
traa divindade?

Esse excurso pela histéria
da cultura desvenda a significa-

¢&o angustiante que no incons-
ciente do professor acompanha
as fantasias de maternidade. A
mé&e que surge aqui ndo é pro-
tetora carinhosa, mas a “mae-
ogra”, cuja agéo é animada pela
pulsao oral. E preciso compre-
ender que, se “formar” é vivido
como analogo a “gerar’, e se
gerar é uma fungéo feminina —
pois, ao reduzir o macho a pura
condicdo de espirito, toda a
“carne” passou para o lado da
fémea — entdo a identificagéo
com a fungéo de formar vira,
inevitavelmente, acompanhada
por conotagdes destrutivas no
registro oral. E é precisamente
isso que Marcia afirma, numa
das passagens mais contun-
dentes do seu livro: “E oral a
avenida que nos leva a razio,
como bem sabe o inconsciente
dos professores/alunos em seu
pedido de receita. E se a vollpia
com que o professor saboreia o
fruto (do conhecimento, RM) fos-
se determinante na formagdo?
(...) Se o conhecimento é peri-
goso, ndo é propriamente por-
que transgride uma interdigdo
dos deuses, mas porque essa
transgress@o ameaga nos pre-
cipitar num reino de vultos, de
criaturas fantasmaticas infor-
mes e com limites imprecisos”
(p. 98). E no mesmo registro:
“nossa cozinha simbdlica mis-
tura amar, comer, conhecer,
pensar e procriar, tudo num
mesmo caldeirdo” (p. 97).

O adulto sedutor

Assim, compreende-se
que ela va buscar na teoria da
seducdo generalizada de Jean
Laplanche o fundamento para




suas andlises mais percutantes.
O que esse psicanalista afirma
é que, no contato entre adultos
e criancas, ndo se pode ignorar
que o adulto possui um incons-
ciente, e que neste inconscien-
te se encontram fantasias
sexuais recalcadas. Por essa
razéo, diz ele, “todos os gestos
do adulto em relagéo a crianga
possam alguma coisa da sua
prépria fantasia inconsciente.
Ainda mais porque a relagéo do
adulto com seu préprio incons-
ciente é reativada na relagéo
com a crianga” (cf. p. 70). E
essa a “seducdo origindria”: o
préprio cuidar da crianga, por
mais que esta se beneficie do
mesmo, é a ocasido para que a
mae a erotize, provoque nela
sensacoes fisicas e introduza
em seu psiquismo os “signifi-
cantes enigmaticos”, ou seja,
elementos para os quais a psi-
que infantil ndo esté preparada,
€ que a obrigam a um trabalho
de elaborag&o. Ndo se veja nis-
so, de resto, qualquer condena-
céo da psicandlise as boas
intencdes das méaes: é essen-
cial tanto para a sobrevivéncia
fisica quanto para o desenvol-
vimento psiquico da crianga que
ela receba tais cuidados, que
seja introduzida pela mae e pe-
los que a circundam no univer-
so propriamente humano. Mas
esse universo é sexual e sexua-
do, e disso a crianga nédo pode-
ra escapar.

Contudo, uma coisa é ver
este processo pelas lentes da
teorizagéo psicanalitica, e outra
bem diferente é viver na prépria
carne os conflitos que tais fan-
tasias suscitam no adulto encar-
regado de “formar”. A mera
possibilidade de que na relagéo
com o aluno —desejada por ele

préprio, como alavanca e motor
da funcéo de ensinar — o pro-
fessor se veja inelutavelmente
envolvido na pratica da sedugéo
desperta resisténcias de vulto,
como demonstram as “catar-
ses” de que Marcia nos fala nos
capitulos iniciais do livro. Enten-
da-se bem: sedugdo aqui nada
tem a ver com desencaminha-
mento moral de menores, e
muito menos com relagdes fisi-
cas, no sentido sexual, entre
professores e alunos. O que
Marcia sustenta, com ampla
base documental e fundada na
sua propria experiéncia de pro-
fessora, é que a relagéo do pro-
fessor com suas identificagcdes
estruturantes, com seus ideais
de ego — entre os quais o de
educar — e com suas fantasias
inconscientes, entre as quais as
que estou mencionando, vira
inelutavelmente colorir sua atu-
acdo em sala, e nem poderia ser
de outro modo. Cabe a ele des-
pertar no aluno o desejo de
aprender, e este desejo é tam-
bémum desejo sexual, no sen-
tido amplo desse conceito em
psicanalise: estd ancorado em
fantasias sexuais, como mos-
trou Freud, e, quando é excita-
do e satisfeito, produz prazer. E
0 prazer, no género humano,
tem suas raizes mais profundas
na dimens&o sexual, como tam-
bém mostrou Freud ao estudar
a sexualidade infantil e ao vin-
culd-la a experiéncia de sugar
o dedo, que por sua vez deriva
da satisfag&o obtida ao mamar.
S&o essas paginas ainda hoje
escandalosas dos Trés ensaios
para uma teoria da sexualida-
de que inspiram tanto as refle-
x0es de Laplanche quanto a
investigagdo a que se propde
nossa autora.

Ora, diz ela, “a crianga ndo
passa incélume pela ambiguida-
de do adulto”, ambigliidade em
relacdo ao que faz e sente, mas
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também em relagdo a crianca
que ele traz em si. Essa ambi-
guidade, por produzir angustia,
é projetada para fora — e vem
determinar as concepcdes da
crianga a ser educada que sub-
jazem as diversas teorias psi-
cologicas.

Escavando as psicolo-
gias

Aqui, mais uma vez, é a
histéria da cultura que permite
compreender o &mago do pro-
blema. A “crian¢a das psicolo-
gias” é um objeto construido a
partir do que a tradicéo filosofi-
ca e teoldgica formulou sobre a
infancia, mesmo e sobretudo
quando a psicologia pretende
dela se afastar. E como é a crian-
ca desenhada pela tradicao?
Assim como a mulher, ela é nos
Padres da Igreja a propria en-
carnagéo do mal. Ser do peca-
do porque concebida em pecado,
é por natureza presa das tenta-
¢Oes dos sentidos, porta de en-
trada das paixoes, do prazer e
da sensualidade. De onde a
“guerra cotidiana contra meu
corpo” de que fala Santo Agos-
tinho nas Confissées (livro X,
citado por Marcia a p. 75). Essa
malignidade natural da crianga,
afirmada pelos pedagogos até
bem avancado o século XVII,
voltara a cena no século XIX,
quando a preocupagao com a
“sadde” fard com que médicos
e educadores empreendam
uma verdadeira guerra santa
contra a masturbacéo.

Os textos citados por Mar-
cia ndo deixam lugar a davidas:
a visdo da crianca esta estrei-
tamente associada & da mulher.

Misoginia e pedofobia s&o os
pilares sobre os quais se assen-
tou a institui¢éo escolar, e pre-
cisamente por essa razéo ela
necessita ocultar o lado pulsio-
nal dos adultos, assimilando a
pedagogia ao “sacerdécio”. O
intoleravel é assim expulso do
adulto e vem recair sobre a crian-
¢a; e isto continuara a aconte-
cer mesmo quando, no século
XVIII, Rousseau inverte as bali-
zas do problema e da inicio a
idealizac&o da crianga, definindo-
a como pura antes de todo con-
tato com a civilizag&o, que, mais
do que a educar, a perverte. E
evidente aqui que aconcepgéo do
que é crianga depende estreita-
mente do que os filésofos enten-
dem por natureza: se esta for
reputada boa, enquanto da cul-
tura provém o mal, a crianca
sera tida por pura e boa em sua
esséncia mais intima; se a na-
tureza é a regido da matéria e
por isso inevitavelmente macu-
lada pela imperfeicéo e pelo pe-
cado, se é do espirito que
provém a salvacdo e da carne
que brota a concupiscéncia, a
crianca sera tida por maligna e
pecaminosa, até que possa
compreender o mistério da fé e
se dedique a merecer, por seu
comportamento e suas atitudes,
abéncgao da graga divina.
Tanto num caso como no
outro, a reparti¢cdo coloca o na-
tural do lado da crianga e o cul-
tural do lado do adulto, cultural
este entendido como um univer-
so de regras sem resto. E o que
propde Comenius, o educador
tcheco do século XVII, ao com-
parar a escola a um mecanis-
mo de relojoaria no interior do
qual se pudesse realizar a tare-
fa educativa do modo mais “exa-
to” possivel. Isso significa, como
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mostra Marcia, expulsar o passio-
nal e o pulsional, e se encontra
naraiz de todas as “tecnologias”
daeducacgéo.2

Nessas condicbes, sua
proposta é resgatar, na reflexdo
sobre a escola e sobre suas fun-
¢bes, a dimenséo pulsional.
Educar é nutrir, e nutrir com
Eros, como diz Platdo em O
banquete. A psicanalise ndo
precisa se intimidar diante da
situacéo educativa, nem reduzir
a Ultima ao mero jogo do “afeti-
vo”: ela pode elucidar a relagéo
que o adulto formador mantém
com suas préprias fantasias, ndo
apenas as estritamente pesso-
ais, mas, se podemos dizer as-
sim, também as “profissionais”.

Pois “tornar-se professor” é um
projeto identificatorio, e, como
qualquer projeto desse tipo, im-
plica identificar-se com figuras,
imagos e ideais construidos na
e pelacultura. Assim, ndo é pre-
ciso ignorar o 6bvio: que a es-
cola nasce de uma oferta dos
adultos a crianga, e, portanto,
veiculara significagdes e dese-
jos inconscientes que toda ofer-
ta de um adulto a uma crianca
involucra necessariamente.

“O proprio da psicandlise”,
diz Marcia nas paginas finais do
seu livro, “é analisar — e ndo jul-
gar—os desejos inconscientes.
E ouvir esses desejos, e ndo
tapar os ouvidos com a cera da
critica. De minha parte, estou
longe de exortar os professores
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a se despojarem desses espec-
tros que os vém assombrar na
escola, e exigir dos mestres que
se dispam das fantasias que
supostamente usurpariam” (p.
135). Ao contrério, & melhor que
o professor dialogue com esses
fantasmas, escute o que eles
Ihe dizem, e perceba como diri-
gem a sua revelia o comporta-
mento que manifesta em suas
aulas. Aplicar a psicandlise a
situagéo educativa, prossegue
ela em sintese, significa traba-
Ihar a transferéncia do profes-
sor para com a educagéo e para
com os alunos, bem como com-
preender as transferéncias dos
alunos para com ele, procuran-
do evitar a confus&o entre as fi-
guras projetadas por eles e sua
prépria pessoa. Também signi-
fica desmistificar a idéia de que
o conhecimento é algo assépti-
co, idéia que carrega consigo as
marcas da tradicdo ascética e
miségina da qual falamos atras.
E, por fim, significa ajudar o
professor a lidar com as resis-

téncias que o didlogo com seus
fantasmas néo pode deixar de
suscitar, pois eles sdo de fato as-
sustadores: quem quer se reco-
nhecer na figura da mée-ogra, ou
na da sedutora perversa?

Para finalizar: jogando
com as multiplas conotagdes do
ensinar e do devorar, Marcia
cunha a metéfora do mestre-e-
cuca, que talvez resuma todo o
seu percurso. A Cuca, como se
sabe, é uma das figuras da bru-
Xa sequiosa pela tenra carne in-
fantil. Também é o nome, no Sul
do Brasil, de um doce apreciado
pelas criangas, e na lingua cor-
rente designa o cozinheiro (do
latim cucina, cucinarius, etc.).
O mestre é, por natureza, tam-
bém o Cuca, a Cuca e a cuca:
melhor que saiba disso, porque
dessas mesmas fantasias pro-
vém o impulso que o levaa amar
seu oficio — e seus alunos.

Renato Mezan é psicanalista, pro-
fessor titular da PUC-SP, coordena-
dor editorial de Percurso e autor de
varios livros.
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